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Introduction









L’école est un système complexe, pour les parents qui lui confient leurs






enfants, pour les enseignants qui y travaillent, pour les élèves qui ap-​






prennent.










Des notions soigneusement choisies






Ce dictionnaire propose les notions essentielles à connaître pour com-​






prendre l’école d’aujourd’hui. Ces notions constituent le socle de






connaissances indispensables aux étudiants qui préparent leur entrée






dans le métier d’enseignant, et à tout enseignant qui souhaite les actua-​






liser. Il est aussi un outil de référence pour tous les acteurs de la commu-​






nauté éducative, professionnels ou parents d’élèves concernés par l’école.






Conçu comme un outil d’information et de formation, il ne prétend pas






traiter de façon exhaustive de la réalité complexe et évolutive de l’école,






mais plutôt d’en saisir les enjeux actuels. Synthétique, il a pour objectif






d’apporter une vision globale du système éducatif français.






Présentées par ordre alphabétique, les notions sont développées chacune






sur deux pages. Une définition concise présente le sujet ; le contexte his-​






torique ou réglementaire permet d’en rappeler l’origine et de le mettre






en perspective ; il est éclairé par un témoignage ou un exemple de pra-​






tique professionnelle, illustré par un chiffre-clé et la citation d’un pro-​






fessionnel de l’éducation, le plus souvent complété par un texte ou un






tableau de référence.










Des clés pour comprendre






Outil pratique à consulter, ce dictionnaire a pour ambition de rendre






accessibles les termes du langage professionnel et pédagogique et les






concepts qui les sous-tendent.






En détaillant les modes d’enseignement et les pratiques pédagogiques, il






éclaire les modalités d’apprentissage et explique les réalités qui se cachent






derrière tout un langage propre au monde de l’école. Il livre les clés de






compréhension de l’institution, du métier d’enseignant, des moments






déterminants du parcours scolaire d’un élève. En disposant des connais-​






sances les plus récentes sur l’éducation et la formation, les démarches






pédagogiques et le sens des apprentissages, le lecteur comprend comment






un enfant d’aujourd’hui peut apprendre et progresser. S’appuyant sur le






référentiel de compétences du professeur des écoles, les articles mettent






en lien les attendus officiels et les modalités de leur mise en œuvre.


















Une organisation en quatre parties






Le classement thématique des articles entre quatre parties, présentées






dans le sommaire, offre la possibilité au lecteur de se forger une vue






d’ensemble du domaine pour lequel il est à la recherche d’informations.






La première partie regroupe les notions qui permettent de comprendre le






fonctionnement du système éducatif, à travers le cadre réglementaire, les






réformes et les textes en vigueur, les prescriptions pour se repérer comme






usager ou acteur au sein de l’école. Elle met aussi en lumière les inflexions






majeures qui en marquent l’évolution, telles que les notions de cycles






d’apprentissage ou d’inclusion scolaire par exemple.






La deuxième partie fédère les notions liées aux méthodes, aux démarches






et aux outils de l’enseignant. Elle détaille les pratiques, en rappelant les






théories de l’apprentissage et les orientations pédagogiques sur lesquelles






elles s’appuient. Les notions proposées permettent d’étayer et d’objectiver






toute action éducative et pédagogique, de afin de l’analyser et de la préciser.






La troisième partie est consacrée à l’enfant qui apprend. Elle fournit les






repères indispensables sur la recherche scientifique du développement de






l’enfant et sur sa manière d’apprendre. Elle précise les éléments détermi-​






nants de l’opérationnalisation de l’enseignement dans l’appropriation des






compétences.






La quatrième partie présente quelques-unes des grandes figures de






l’éducation. Leur biographie, leurs conceptions pédagogiques, leurs re-​






cherches éclairent les pratiques d’aujourd’hui et fournissent un étayage à






toute action pédagogique.










Les liens entre les notions, présentés à la fin de chaque article, permettent






de tisser un réseau de connaissance sur l’ensemble des questions d’éduca-​






tion et de formation. Les pistes bibliographiques permettront à ceux qui






le souhaitent d’aller plus loin.










Ève Leleu-Galland














Académie









L’académie est le niveau d’administration du système éducatif qui regroupe






en région les services déconcentrés du ministère de l’Éducation nationale.






Les académies couvrent plusieurs départements et correspondent le plus






souvent au territoire de la région.









 






n.Les services déconcentrés






Les services déconcentrés du ministère sont






placés sous l’autorité des recteurs d’acadé-​






mie et, par délégation, sous l’autorité des






adjoints, en général un inspecteur d’acadé-​






mie à la tête de chacun des départements






(décret n° 2012-16 du 5 janvier 2012 relatif






à l’organisation académique). L’organisation






académique se fait à différents niveaux. Le






niveau régional du rectorat constitue le






siège de l’académie. Le niveau départemen-​






tal des directions des services départemen-​






taux de l’Éducation nationale est assuré par






des inspecteurs d’académie (IA-DASEN).






Le niveau local est représenté par les établis-​






sements scolaires (écoles, collèges, lycées,






écoles régionales du premier degré et établis-​






sements régionaux d’enseignement adapté).










n.Le recteur d’académie






Le recteur d’académie est nommé par décret






du président de la République en conseil des






ministres. Il est responsable de la totalité du






service public de l’éducation, de la mater-​






nelle à l’université, avec des compétences






dans l’enseignement privé sous contrat. Il






exerce dans l’académie les missions relatives






au contenu et à l’organisation de l’action






éducatrice. Il représente le ministre au sein






de l’académie et des départements qui la






constituent. Il veille à l’application de toutes






les dispositions législatives et réglementaires






se rapportant à l’éducation. Il définit la stra-​






tégie académique d’application de la poli-​






tique éducative. Il assure avec ses services ad-​






ministratifs la gestion des personnels et des









établissements. Il doit installer des relations






avec les autres services de l’État, les milieux






politiques et économiques, les collectivi-​






tés territoriales. Le préfet de région est son






interlocuteur pour définir des politiques et






des actions concertées. Il intervient dans le






programme régional de formation conduit






par le conseil régional. Le recteur est assis-​






té par ses adjoints (comité de direction de






l’académie), les services du rectorat, le direc-​






teur de cabinet, les conseillers techniques,






les personnels d’inspection du premier et






du second degrés. Les services administratifs






sont placés sous la responsabilité du secré-​






taire général d’académie.










n.Le directeur académique des services






de l’Éducation nationale






Dans chaque département, le recteur






s’appuie sur le travail de l’inspecteur d’aca-​






démie (IA) qui a pris depuis janvier 2012






(décret n° 2012-16) le titre de directeur






académique des services de l’Éducation






nationale (DASEN). Celui-ci est désormais






l’un des adjoints du recteur et son repré-​






sentant à l’échelon départemental. Il est






nommé par le président de la République,






sur proposition du ministre de l’Éducation






nationale. Il dirige les services de l’Éduca-​






tion nationale et représente le recteur dans






le département. Il participe à la définition






d’ensemble de la stratégie académique pour






les enseignements primaire et secondaire.









C’est le nombre d’académies en France.
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Académie









a









Il  est le délégataire du recteur pour prendre






l’ensemble des actes relatifs aux affaires






des services placés sous son autorité. Il est






assisté par les inspecteurs de l’Éducation






nationale (IEN en circonscription, IEN de






l’enseignement technique, IEN informa-​






tion et orientation).










n.Les axes de projet






Chaque académie définit pour plusieurs






années les axes de son projet. Celui-ci prend






appui sur des indicateurs de diagnostic liés à






ses caractéristiques démographiques, géogra-​






phiques, sociales, culturelles… et les résultats






des élèves pour définir des axes prioritaires






d’action. Les écoles et les établissements défi-​






nissent leur projet en intégrant les axes prio-​






ritaires de la politique académique.










n.La LOLF et la nouvelle gouvernance






académique






En 2001, la loi organique relative aux lois






de finances (LOLF) n° 2001-692 a été vo-​






tée. Entrée en vigueur au 1er janvier 2006,






elle encadre désormais l’administration






budgétaire des académies. Elle a enclenché






un processus de transformation des règles






budgétaires et comptables de l’État, qui






n’avaient pas évolué depuis plus de 40 ans.






L’ambition de la loi est de réformer la ges-​






tion de l’État et de contrôler la façon dont






l’argent public est utilisé. Avec la réforme,






les moyens sont alloués en vue d’une action






précise. La totalité du budget est examinée






avec un vote pour chacune des 34 missions.






Les parlementaires peuvent ainsi contrôler






l’efficacité des dépenses publiques. Chaque






année, l’administration doit rendre compte






de son action, qui est évaluée par des indi-​






cateurs précis. La “performance” des ser-​






vices est mesurée de façon plus concrète. La






réforme budgétaire responsabilise davantage






les gestionnaires publics.













 






Le projet académique de Toulouse






Le projet de l’académie (2015/2017), fruit






d’une large concertation, s’appuie sur les ca-​






ractéristiques de l’académie : de bonnes per-​






formances globales dans une région attractive






et dynamique ; des résultats qui pourraient






être meilleurs ; des inégalités scolaires per-​






sistantes que n’expliquent pas seulement les






inégalités économiques et sociales.






1er axe : plus d’ambition scolaire de certains






territoires, avec, par exemple, un accueil des






nouveaux élèves, la pédagogie de projet, le






numérique pédagogique, les arts, le sport et






la culture comme leviers de réussite.






2e axe : cohérence des parcours d’élèves, de






l’école primaire à l’enseignement supérieur,






en luttant contre le décrochage scolaire, en






proposant le droit au retour en formation.






3e axe : mobilisation des ressources hu-​






maines, avec un effort de formation et






d’accompagnement comme dimension






essentielle de l’action.






4e axe : une école qui sait inculquer et faire






vivre les valeurs de la laïcité et de la démo-​






cratie. n






→ Circonscription   Décentralisation 






Système éducatif






Pour aller plus loin






n.www.education.gouv.fr/cid3/les-rectorats-​






services-departementaux-education-​






nationale.html






n.www.education.gouv.fr/cid56332/






geographie-ecole.html









“L’académie, circonscription régionale,






apparaît en l’An VIII avec l’Université im-​






périale.”






Claude Durand Prinborgne, Dictionnaire






encyclopédique de l’éducation, Nathan, 1994
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Adaptation









Les actions d’adaptation pédagogiques sont toutes les mesures qui sont prises






par l’équipe pour détecter, prévenir, prendre en charge les difficultés des






élèves et répondre à leurs besoins. Elles vont de la différenciation pédagogique






au sein de la classe à l’aide personnalisée. “Différencier et apporter les aides






adaptées” est une des compétences du référentiel du professeur des écoles.









 






n.Une évolution des pratiques






Quand un élève rencontre des difficultés






passagères ou plus durables, il peut bénéfi-​






cier d’aides et de prises en charge qui sont






inscrites dans le champ de l’ASH. L’appel-​






lation générale de l’enseignement spécialisé






Adaptation scolaire et scolarisation des élèves






handicapés (ASH) s’est substituée en 2005-​






2006 aux termes Adaptation et intégration






scolaire (AIS). L’officialisation de cette nou-​






velle appellation est faite dans l’article 7 de






l’arrêté du 17 mai 2006, qui crée un bureau






de l’adaptation scolaire et de la scolarisation






des élèves handicapés au sein de la direction






générale de l’enseignement scolaire (DGES-​






CO). La loi d’orientation pour la refondation






de l’école de la République (2013) affirme la






notion d’école inclusive, qui implique une






personnalisation des parcours.






Les classes et les regroupements d’adaptation






décrits dans la circulaire n° 2002-113 du






30 avril 2002 ont progressivement laissé la






place à l’adaptation des actions au sein de la






classe. Dans les réseaux d’aide, l’enseignant






spécialisé E est chargé des aides à dominante






pédagogique. Son rôle est de construire ou






de consolider les “fondations” en travaillant






les domaines “déficitaires”, notamment les






stratégies d’apprentissage des élèves qui se ré-​






vèlent inefficaces (cognitif et métacognitif).










n.Les formes d’aides






Après avoir évalué et caractérisé la nature






des difficultés, les aides apportées peuvent






être de natures diverses :









-​.Différenciation dans la classe, organisa-​






tion de groupes de besoins, d’ateliers, de






décloisonnements.






-​.Organisation d’une aide personnalisée dans






le cadre du dispositif des Activités pédago-​






giques complémentaires (APC), qui a rem-​






placé les Aides personnalisées (AP) en 2012.






-​.Mise en place d’un Programme person-​






nalisé de réussite éducative (PPRE). Il est






obligatoire si un maintien est proposé.






-​.Mise en place d’un Plan d’accompagne-​






ment personnalisé (PAP) pour les élèves






dont les difficultés sont la conséquence






d’un trouble des apprentissages, ou d’un






trouble déficitaire de l’attention.






-​.Intervention du Réseau d’aides pour des






aides à dominantes pédagogiques (E) ou






rééducatives (G) plus spécifiques dans le






cadre d’un Projet d’aide spécialisée (PAS).






-​.Proposition aux élèves en difficulté de






cycle 3 de Stages de remise à niveau (SRAN)






pendant les vacances de printemps ou d’été.






-​.Mise en place, avec le médecin de l’Édu-​






cation nationale, d’un Projet d’accueil in-​






dividualisé (PAI), à dominante médicale.






Le dispositif “plus de maîtres que de classes”






mis en place en 2012 vise également à renfor-​






cer l’encadrement des élèves dans les zones les






plus fragiles. Il permet de nouvelles organisa-​






tions pédagogiques au sein même de la classe.












C’est le nombre de filles que les Segpa ont






accueillies en 2013. En comparaison, les






garçons accueillis étaient 58 005.









36 379
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Adaptation









a









n.À l’issue de l’école primaire






À l’issue du parcours à l’école primaire,






en cas de difficultés graves et persistantes,






qui n’ont pu être réduites, les élèves






peuvent être orientés vers les Enseigne-​






ments généraux et professionnels adap-​






tés (EGPA), qui recouvrent les SEGPA






(sections) et les Établissements régionaux






d’enseignement adapté (EREA). Leur






dossier est examiné en commission avant






la décision qui doit recueillir l’accord des






parents. Les enseignements du collège






sont adaptés, avec une orientation vers






un domaine de professionnalisation au






niveau de la classe de 4e.










 






Projet de regroupement d’adaptation






La circonscription Bouches du Rhône de






l’académie de Marseille a mis en place un






projet “Groupe de remédiation CP” en






lecture/écriture, qui, par ses objectifs, peut






s’inscrire dans un projet de regroupement






d’adaptation dans une classe de CP.






Deux grands domaines de difficultés consti-​






tuent les axes du travail dans le regroupe-​






ment d’adaptation : la conceptualisation






de la langue et les capacités d’identifica-​






tion. Les élèves concernés n’établissent pas






de relations entre quantité d’oral et quan-​






tité d’écrit. La segmentation de l’écriture






en mots n’est pas acquise. Ils rencontrent






des difficultés dans l’acquisition du sens de






la lecture-écriture. Ils ont aussi une faible






connaissance du langage technique de la






lecture. Le travail d’adaptation met en évi-​






dence que l’orientation de l’écrit dans l’es-​






pace (gauche, droite) représente le temps de






la parole (avant, après), aussi bien au niveau






des textes que des mots ; que tout ce qui est






écrit peut se dire ; qu’une phrase correspond






à une unité de sens ; que la segmentation






principale de l’écrit est celle des mots, qu’à









l’intérieur des mots on peut isoler d’autres






unités (syllabes et phonèmes). Ces prises de






conscience se font en faisant interagir travail






sur langue orale et langue écrite, afin de per-​






mettre aux élèves d’avoir une vision réfléchie






de l’oral, régulée par la langue écrite.






Pour les capacités d’identification, les






élèves montrent des lacunes dans leur ca-​






pacité à prélever des indices visuels, s’ap-​






puyant souvent sur un nombre de critères






insuffisants pour reconnaître le mot ou le






mémoriser. La mémorisation des lettres






de l’alphabet est aussi incertaine. Il faut






donc rendre explicites les diverses stratégies






pour mémoriser un mot. La constitution






d’un capital-mot initial joue un rôle essen-​






tiel dans l’apprentissage du code. Il s’agit






d’utiliser ce stock de mots pour repérer les






premières analogies, dégager les premières






correspondances grapho-phonologiques. n






(Source : www.marseille-11.ien.13.ac-aix-marseille.fr/






spip/IMG/pdf/Projet_groupe_de_remediation_CP.pdf)






→ Besoins éducatifs particuliers   Inclusion 






Orientation   Parents   Réseau d’aides






Pour aller plus loin






n.Stéphane Bonnery, Comprendre l’échec






scolaire, élèves en difficulté et dispositifs






pédagogiques, La Dispute, 2007.






n.www.education.gouv.fr/botexte/bo020409/






MENE0201158C.htm






n.www.ecolepourtous.education.fr/accueil-​






scolarisationdeslv.html






n.http://inshea.fr/fr/content/ressources









“Le pédagogue, tout en étant convaincu






que tout individu peut apprendre et gran-​






dir est AUSSI convaincu que nul ne peut






contraindre un individu à apprendre !”






Philippe Meirieu, Pour une pédagogie de la






liberté, Leçon inaugurale de l’Agrégation,






École Supérieure des Arts de Saint-Luc






(Belgique)
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Apprentissages informels









On appelle apprentissages informels ceux qui se réalisent en dehors du cadre






structuré de l’enseignement et en dehors des intentions pédagogiques






de l’enseignant. L’enfant peut apprendre en observant, selon une logique






qui est souvent liée à sa curiosité, son désir de faire ou de savoir immédiat.









 






n.Apprendre en dehors de l’école






Les occasions d’apprendre ailleurs qu’à






l’école sont variées et concernent la vie






sociale, les loisirs. Des recherches ont mon-​






tré qu’on peut considérer l’apprentissage






informel comme un processus qui se dé-​






roule dans tous lieux, y compris l’école. Il






est alors situé hors des curricula et des pro-​






grammes officiels, dans des lieux d’appren-​






tissage informels comme la récréation, les






temps méridiens, les clubs… Les appren-​






tissages informels sont incidents et se réa-​






lisent en observant des personnes compé-​






tentes, en procédant par essais-erreurs, en






tirant profit de l’expérience d’autrui pour






découvrir les situations déjà rencontrées et






apprendre du nouveau.










n.De l’informel au formel






Des auteurs comme Marsik et Watkins






(1990) distinguent l’apprentissage infor-​






mel de l’apprentissage fortuit, le second






étant un co-produit d’une autre activité. Le






premier est intentionnel alors que le second






est accidentel. C’est en étant confronté à






des problèmes, en essayant de les résoudre,






en évaluant les résultats, en corrigeant que






l’apprentissage s’opère selon un principe






de répétition. La capacité d’agir, la prise






de conscience des résultats, l’expérience






de socialisation qui se produit à travers les






cycles d’actions et réflexion permettent des






apprentissages. Les notions d’innovation et






de créativité sont étroitement liées à ces ap-​






prentissages. Une question importante est






celle de la reconnaissance de ces acquis et









de leur valorisation. Ainsi l’enfant voit cer-​






tains de ses apprentissages informels, ceux






de la maîtrise de sa langue maternelle par






exemple, à la fois reconnus mais modifiés






par le cadre scolaire. L’éducation formelle






se construit, au moins en partie, sur un






fond de formalisation de l’informel.










n.L’éducation non formelle






L’éducation non formelle concerne l’éduca-​






tion des enfants reçue en dehors d’un envi-​






ronnement scolaire officiel. Par exemple,






dans un club de sport l’enfant pratique un






sport de combat pour mieux maîtriser ses






énergies et son stress, développer des com-​






pétences émotionnelles telles que la relation






à l’autre, la réflexion critique, en élaborant






une stratégie qui utilise les forces de l’autre et






ses propres ressources, ainsi que la confiance






et l’estime de soi. Cela permet également de






faire tomber les barrières entre des enfants






de divers milieux, religion, etc.






L’éducation informelle est en général






construite dans les relations aux autres, au






sein de la famille, dans le réseau de rela-​






tions et l’environnement de l’enfant. C’est






pourquoi l’école doit se préoccuper de






développer les relations avec les familles, et









C’est le pourcentage d’enfants de 5 ans






ayant conscience de deux réalités et étant






capables d’inhiber une réponse et de jouer






avec deux réalités face à un objet ambigu






(un galet qui ressemble à un œuf). 86 % des






enfants de 7 à 8 ans peuvent le faire.









56 %














Apprentissages informels









a









dans une certaine mesure, impliquer plus






les parents. Elles font partie du socle com-​






mun de connaissances, de compétences et






de culture, ainsi que l’autonomie qui est






une des conditions de la réussite scolaire






et de l’adaptation aux évolutions de sa vie






personnelle et sociale.










n.Théorie de l’esprit et apparente réalité






Des expériences ont mis en évidence le pa-​






radigme “d’apparente réalité”. On montre






à l’enfant un objet qui fait illusion, une






éponge qui ressemble à une pierre, un livre






qui ressemble à une boîte, un objet trom-​






peur. On lui pose deux questions : “qu’est






ce que c’est réellement ?”, “à quoi cela res-​






semble ?”. Les enfants de 3 ans répondent






la même chose aux deux questions. Ils ont






du mal à coordonner deux représentations






d’un même réel. Avoir une théorie de l’es-​






prit peut faire comprendre ce qu’est l’er-​






reur et ce qu’est conceptuellement le fait






d’apprendre. Avoir une théorie de l’esprit,






c’est avoir une représentation du monde à






un moment donné et savoir qu’il en existe






une autre.










 






Jeux et apprentissages informels






La pratique de jeux de rôle en ligne déve-​






loppe chez les enfants et les adolescents cer-​






taines modalités d’apprentissages, l’appren-​






tissage du jeu lui-même est étroitement lié






à la pratique du jeu. Des regroupements de






joueurs en guildes ou clans constituent des






échanges indispensables parce qu’ils per-​






mettent de survivre et de réussir, mais aussi






de s’initier, de progresser, de développer son






personnage en appui sur l’expérience des






autres. Tel joueur a déjoué une épreuve en






utilisant une stratégie dont il va négocier






l’information. La formalisation de l’appren-​






tissage se réalise par la construction de hié-​









rarchies, par l’évaluation des situations aux-​






quelles chaque joueur doit faire face, mais






aussi au travers de la fiction, du faire sem-​






blant qui maintient la logique du jeu auquel






la guilde participe. La logique ludique, le






maintien du divertissement sont essentiels.






Ces apprentissages polymorphes concernent






le jeu, l’informatique, Internet, mais aussi le






quotidien et ses “savoirs minuscules”, ce qui






relève de la stratégie liée à la connaissance






des univers et des logiques des personnages.






Il y a à la fois connaissance et construc-​






tion de soi. Derrière la formalisation d’un






curriculum ludique apparaissent d’autres






apprentissages informels, échappant au cur-​






riculum ludique (Brougère, 2007). n






→ Compétences   Développement 






Méthode   Pédagogie






Pour aller plus loin






n.Gilles Brougère, Hélène Bézille, “De l’usage






de la notion d’informel dans le champ






de l’éducation”, Revue française de pédagogie,






n° 158, 2007.






n.Janet Wilde Astington, Comment les enfants






découvrent la pensée. La théorie de l’esprit chez






l’enfant, Retz, 1999.









“Les apprentissages ne relèvent pas






uniquement d’une éducation formelle, de






situations qui sont conçues, reconnues ou






vécues comme éducatives. […] En partici-​






pant à diverses activités, qu’il s’agisse de






travail, de loisir, de vie associative, du plus






ordinaire de la vie quotidienne ou d’évé-​






nements exceptionnels qui traversent une






vie, les personnes apprennent sans que






la situation ait été pensée pour cela, sans






qu’elles en aient l’intention, voire, parfois,






sans qu’elles en aient conscience.”






Gille Brougère, “Les jeux du formel et de






l’informel”, Revue française de pédagogie,






n° 160, 2007














Arts









Les arts sont des activités et des productions qui s’adressent aux sens,






aux émotions et peuvent orienter les manières de sentir, de penser. Les arts






à l’école représentent à la fois les disciplines enseignées, arts visuels






et musique, et les pratiques artistiques menées dans le cadre de projets,






en partenariat avec des artistes et des lieux culturels.









 






n.Les arts à travers les programmes






Les éléments du dessin, du modelage et de la






musique sont présents dans les premiers pro-​






grammes de l’école en 1882. Aujourd’hui,






on parle d’une éducation artistique qui met






en jeu émotion et connaissance, approche






sensorielle des objets et des formes de repré-​






sentation, attention esthétique et production.






Elle est liée à l’histoire des arts et à l’ensei-​






gnement de l’histoire. Les connaissances, les






pratiques artistiques et les repères culturels






mis en place au fur et à mesure de la scolarité






participent à la formation du spectateur par






une rencontre de plus en plus riche et éclai-​






rée avec l’art. 6 grands domaines artistiques






sont concernés : les arts visuels qui intègrent






les arts plastiques (dessin, productions plas-​






tiques) et les domaines de l’image (cinéma,






photographie, arts numériques) ; les arts du






son (musique instrumentale, chants) ; les






arts du langage (récits, poésie) ; les arts de






l’espace (architecture, jardins, urbanisme) ;






les arts du spectacle vivant (théâtre, danse,






cirque) ; les arts du quotidien (objets d’art,






bijoux, mobilier).










n.Art et histoire






L’enseignement de l’histoire des arts, intro-​






duit en 2008, convoque tous les arts en tra-​






çant les liens qui existent entre les différentes






formes de création. Son objectif est de faire






connaître aux élèves les repères artistiques qui






ont marqué l’évolution des civilisations. Cet






enseignement donne les clés qui permettent






de comprendre les œuvres, d’en révéler le









sens, la beauté, la diversité, l’universalité. Il






se développe en lien avec d’autres disciplines






comme l’histoire, la géographie, les sciences






et techniques, les mathématiques…










n.Les programmes et le socle de 2015






Dans le nouveau programme 2015 de la






maternelle, le domaine “Agir, s’exprimer,






comprendre” à travers les activités artis-​






tiques, occupe la troisième position. Il s’agit






de faire pratiquer les enfants mais aussi de






développer leur intelligence sensible. Sont






concernés les arts du visuel, du son et du






spectacle vivant. L’école maternelle est la






première étape du parcours d’éducation






artistique et culturelle que chaque élève






va accomplir durant ses scolarités primaire






et secondaire. C’est l’acquisition d’une






culture artistique personnelle, fondée sur






des repères communs, qui est visée.






Dans le nouveau programme de l’école élé-​






mentaire, le domaine des arts plastiques et






visuels ainsi que la musique instaurent une






relation spécifique au savoir ; l’articulation






entre pratique et réflexion est constante.






Les arts plastiques et visuels permettent









C’est la part d’enseignants français, alle-​






mands et hongrois qui ont répondu positi-​






vement à la question “La créativité joue-t-​






elle un rôle important dans le curriculum ?”.






Les enseignants italiens ou britanniques






étaient 75 %, les finnois et les suédois 60 %.






(Source : Enquête réalisée en 2009 pour la






commission européenne.)









30 %
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Arts
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l’utilisation de langages, de gestes plas-​






tiques familiers ou spontanés, explorent de






nouveaux territoires d’expression. L’éduca-​






tion musicale développe la perception et la






production, le plaisir de chanter, de faire de






la musique comme d’en écouter.






Le domaine 5 du socle commun (décret






n° 2015-372 du 31-3-2015) inscrit les






arts dans le domaine large des productions






humaines. Les apprentissages de l’école






doivent permettre à l’élève de construire






des connaissances pour penser les arts et






pouvoir à son tour utiliser ses capacités






expressives et inventives pour produire.






L’enseignant incite les élèves à s’exprimer






devant les œuvres, à formuler des hypo-​






thèses pour affiner leur jugement. L’inter-​






prétation se fait sur des aspects formels et






esthétiques qui sont enseignés. Les sorties






scolaires permettent de découvrir en di-​






mension réelle des œuvres appartenant au






patrimoine national et mondial, comme à






la création contemporaine.










n.L’imagination, la créativité






Pour la psychologie cognitive, les capacités






à imaginer sont assimilées à une situation






de résolution de problème. En cherchant






des solutions inventives, l’enfant explore






les différentes dimensions d’un problème






de représentation, d’utilisation d’une tech-​






nique, du choix d’une couleur… L’ima-​






ginaire possède une fonction puissante






d’analyse, d’invention au-delà du connu






qui est une voie d’accès à la pensée.






Les philosophes, Kant en particulier,






considéraient l’imagination comme la plus






dynamique des facultés qui conditionne






la liberté de l’homme. Dans le monde






d’aujourd’hui, il s’agit de faire preuve d’in-​






ventivité pour trouver des solutions origi-​






nales à des problèmes inédits. L’école doit






contribuer à l’éveil de l’ingéniosité et du









sens créatif, qui amène l’enfant à réfléchir,






à se concentrer en faisant l’effort d’aller






jusqu’au bout d’une démarche.










 






Les classes à PAC






Les classes à PAC (Projet artistique et cultu-​






rel), instaurées par la circulaire n° 2001-​






104 du 14 juin 2001, sont ouvertes aux






domaines des arts et de la culture (cinéma,






danse, théâtre, patrimoine, etc.). La classe






à PAC est une organisation pédagogique






qui vise à bâtir un projet avec le concours






d’artistes et de professionnels de la culture






autour d’une réalisation artistique et cultu-​






relle (œuvre plastique, exposition, docu-​






ment audio, exposé oral, etc.). Cette réali-​






sation est l’expression d’un travail collectif






qui s’inscrit dans le cadre des horaires habi-​






tuels de la classe et dans le prolongement






des programmes d’enseignement. n






→ Culture   Compétences   Partenariat 






Programmes   Socle






Pour aller plus loin






n.Françoise Barbe-GAL, Comment parler d’art






aux enfants, édition Adam Biro, 2002.






n.Paul L. Harris, L’imagination chez l’enfant,






son rôle crucial dans le développement cognitif






et affectif, Retz, 2007.






n.Alain Kerlan, l’Art pour éduquer ? La tentation






esthétique, PU de Laval, 2004.






n.www.education.gouv.fr/cid20725/l-​






education-artistique-et-culturelle.html









“L’œuvre d’art implique la notion de pro-​






duction, la notion de beau, la notion de sacré






(ce qui transfigure la réalité quotidienne).






Elle séduit l’imagination, elle provoque des






émotions, elle appelle à la rêverie.”






Daniel Lagoutte, IA/IPR arts plastiques,






chargé d’une mission d’inspection






générale
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Autonomie









Du grec nomos “loi” et autos “de soi-même”, l’autonomie regroupe






un ensemble de compétences qui résulte à la fois d’un développement






et d’un apprentissage. Pour l’élève, elle renvoie à la capacité d’organiser






lui-même son rapport aux lieux et aux objets, aux autres et aux savoirs.






Apprendre par soi-même est le but et le moyen de l’apprentissage.









 






L’autonomie figure comme idéal éducatif,






synonyme d’exercice libre de ses facul-​






tés chez le philosophe Kant. Elle est une






condition incontournable du déploiement






de la compétence, parce qu’elle n’existe que






si on se donne une marge d’initiative, si on






ne se borne pas à suivre des prescriptions.










n.Autonomie et pédagogie






La notion d’autonomie occupe une grande






place dans les conceptions éducatives de






grands pédagogues. Pour Maria Montessori,






l’autonomie est la base du développement






de l’enfant. La relation qu’il construit envers






les objets et les savoirs est médiatisée par






l’adulte. L’adulte se rapproche de la Zone






Proximale de Développement de l’enfant






(ZPD mise en évidence par Vygotski) pour






l’aider à faire ce qu’il ne pourrait pas faire






sans son aide. Très vite, l’enfant doit lâcher






ces appuis pour prendre lui-même ses






décisions et faire ses choix.






Jean-Pierre Astolfi souligne que “le tra-​






vail autonome produit du jeu, provoque des






changements de point de vue sur ce qu’est la






connaissance, et c’est peut-être cela qui fait le






plus défaut aux élèves ; se faire une idée suf-​






fisamment précise de ce qu’est l’appropriation






de la connaissance qu’ils pratiquent de manière






trop aveugle” (Cahiers Pédagogiques n° 263).










n.Une compétence du socle






La compétence 7 du palier 2 (fin de cycle 3)






du socle concerne l’autonomie et l’initia-​






tive. L’autonomie est définie comme la ca-​









pacité à échanger, agir, choisir en connais-​






sance de cause et à juger par soi-même. En






développant un esprit d’initiative, l’élève






doit concevoir, mettre en œuvre et réaliser






des projets individuels ou collectifs. On






précise qu’en établissant pour lui-même






des parcours réalistes, il doit atteindre les






objectifs qu’il s’est fixés. Les ressources à sa






disposition, le recours aux méthodes qu’il






connaît et qu’il a éprouvées vont l’amener






à savoir s’auto-évaluer.






Les enseignants sont invités à observer






en situation l’investissement concret des






élèves dans les activités, leur motivation






pour les tâches scolaires, mais aussi leur






participation active à la vie de l’école.






Le nouveau socle qui entre en vigueur à






la rentrée 2016 précise qu’il doit donner






aux élèves les moyens de s’engager dans les






activités scolaires, d’agir, d’échanger avec






autrui, de conquérir leur autonomie et






d’exercer ainsi progressivement leur liberté






et leur statut de citoyen responsable.










n.Éléments de progression






L’autonomie de l’enfant est visée dès l’école






maternelle. Les programmes de 2008






parlent “d’aider chaque enfant à devenir au-​






tonome, et à s’approprier des connaissances et






des compétences pour réussir ultérieurement






les apprentissages fondamentaux”. L’auto-​






nomie apparaît comme une compétence






à acquérir en fin de cycle 1. Le nouveau






programme de 2015 insiste sur la néces-​






saire autonomie de l’enfant à construire,






au moment des transitions entre le milieu






familial et l’univers scolaire, mais aussi







[image: link_url]








Autonomie









a









grâce à des ateliers autonomes, des activités






libres où l’enfant doit pouvoir opérer des






choix. L’organisation matérielle de la classe






doit favoriser l’autonomie de l’enfant ; des






casiers à disposition, un affichage explicite






des lieux, des étiquettes (ou des images-​






empreintes) pour retrouver la place des






objets et les ranger…






À l’école élémentaire, l’autonomie sollicite






plusieurs capacités ; elle s’appuie sur un






schéma corporel bien construit. L’autono-​






mie matérielle sert à se situer dans l’organi-​






sation de la classe et de l’école, à gérer son






matériel d’écolier ; l’autonomie spatiale et






temporelle permet de se projeter ; l’autono-​






mie affective consiste à se libérer d’une trop






grande dépendance vis-à-vis des adultes ou






de ses pairs.






Au collège, quand les enseignants disent






que les élèves manquent d’autonomie, ils






évoquent la difficulté que certains ont à






prendre en charge l’organisation de leur tra-​






vail selon le rythme spécifique du collège.










 






Le tableau de responsabilité






Au cycle 2, ce tableau donne aux élèves la






possibilité de prendre en charge des tâches






et de participer concrètement à la vie de






la classe. Le chef de rang ouvre la porte






de la classe et allume la lumière. Il mène






la classe en silence et en sécurité lors des






déplacements dans l’école. Le responsable






du tableau l’efface le soir, range les craies






et tape les tampons. Le facteur apporte ou






va chercher des documents dans les autres






classes. Le distributeur distribue feuilles,






cahiers, fichiers et tout le matériel. Le res-​






ponsable de la poubelle et de la propreté






s’occupe de la propreté de la classe et du






tri des déchets en cas de tri sélectif. Le res-​






ponsable de la date et de la météo met les






affiches à jour.









Le plan de travail autonome






Dans la pédagogie Freinet, le plan de tra-​






vail est un outil de planification qui permet






à l’élève de s’organiser de manière plus res-​






ponsable. Un “outil” est un “objet fabriqué






dont on se sert pour exécuter une tâche, un






travail”. Cet outil permet : d’accéder à l’au-​






tonomie ; d’être responsable de ses appren-​






tissages ; de mettre en œuvre des démarches






personnelles d’investigation menant à la






réussite ; de s’approprier ou d’améliorer






une notion ; d’accompagner ou d’améliorer






une démarche ; de structurer des compor-​






tements visant à comprendre, expliquer ;






de réinvestir ses acquis dans d’autres situa-​






tions ; de contrôler, d’évaluer des acquis ;






d’inciter les enfants à imaginer, à créer des






travaux de même type ; de tenir compte des






rythmes de l’enfant ; de faciliter l’instaura-​






tion de rapports de confiance. n






→ Compétences   Estime de soi   Freinet  






Motivation   Montessori






Pour aller plus loin






n.Vincent Liquète, Yolande Maury, Le travail






autonome : comment aider les élèves à devenir






autonomes, Armand Colin, 2007






n.Alain Simonato, Rendre les élèves autonomes






dans leurs apprentissages, Chronique sociale,






2007.






n.www.icem-pedagogie-freinet.org/






node/14228









“Tous nos élèves peuvent être auto-​






nomes, mais ils ne le sont pas encore […],






c’est à nous, dans nos classes, d’inven-​






ter des dispositifs qui développent chez






eux des capacités qui contribueront à






construire leur autonomie. Si le néolo-​






gisme n’était pas un peu lourd, je dirais






volontiers que nos élèves ne sont pas au-​






tonomes mais “autonomisables”.”






Philippe Meirieu, www.meirieu.com
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