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Préface



      

          Chaque jour apportant son lot d’actualités, de fausses informations et de tentatives de manipulation de l’opinion publique, développer l’esprit critique se révèle être une nécessité pour nos sociétés démocratiques. S’il apparaît évident que l’éducation à l’esprit critique doit se faire à l’école, les programmes scolaires ayant évolué en ce sens, l’enseignement de ce nouvel enjeu ne va pas encore de soi car il bouscule les pratiques pédagogiques traditionnelles.


      

          Fort de ce constat, j’ai souhaité que l’académie d’Aix-Marseille accorde des moyens à une démarche originale afin de faciliter la montée en compétences et l’accompagnement des enseignants. Rodrigue Coutouly, conseiller en charge des questions de laïcité et de citoyenneté, et Gérald Attali, inspecteur en charge des dossiers sur les discriminations et la mémoire, accompagnés par Abdennour Bidar, inspecteur général de l’Éducation nationale, ont permis l’organisation de groupes de travail qui puissent réfléchir à la dimension critique des enseignements et produire des ressources pédagogiques destinées à tous les professeurs. Des enseignants remarqués pour leurs compétences dans le domaine ont été missionnés pour coordonner les équipes de terrain et accompagner les contributeurs dans la rédaction de leurs séquences pédagogiques, mais également pour intervenir dans les établissements des premier et second degrés au titre de la formation. Ce projet collectif, qui a nécessité une dynamique réunissant deux académies, Aix-Marseille et Nice, différents acteurs tels le Clemi et la direction territoriale Provence-Alpes-Côte d’Azur de Réseau Canopé, se conclut sur cet ouvrage axé sur le développement de l’esprit critique, dans ses pratiques autant que ses méthodes.


      

          Conçu pour aider les enseignants à préparer leurs séances pédagogiques dans les différentes disciplines et niveaux du secondaire, ce guide se veut un outil indispensable pour que les séances en classe intègrent la dimension de l’esprit critique et permettent aux élèves de devenir des citoyens responsables et éclairés. Ce sont autant d’outils pour favoriser l’acquisition et le développement des principes démocratiques – qui sont le socle de leur prospérité et de leur avenir – que de clés pour leur éviter de se laisser manipuler.


      

          Souhaitons que cet ouvrage, qui complète les formations de terrain, leur soit utile et réponde aux besoins exprimés par les enseignants de favoriser la dimension critique de leurs enseignements.


      

          Bernard Beignier


          Recteur de l’académie d’Aix-Marseille, 
recteur de la région académique Provence-Alpes-Côte d’Azur


          

    


  

            

      

          

          

      




    

        

        
Avant-propos





        L’éveil de l’esprit critique est une ambition traditionnelle de l’école de la République ; la montée du complotisme observée depuis plusieurs années ravive cette ambition. Informations fausses, rumeurs, fake news, propagandes de tous ordres trouvent des échos dans les classes, et le choc est d’autant plus grand que les élèves s’expriment davantage et que les réseaux sociaux rendent plus visible ce que chacun pense sur beaucoup de sujets.


      

        Techniquement, il n’a jamais été aussi facile de s’informer. Nous disposons pour cela de moyens qui auraient fait pâlir d’envie nos ancêtres. L’information circule dorénavant de manière instantanée, et chaque citoyen, dès lors qu’il est connecté, peut en recevoir, en transmettre et en produire.


      

        On a souvent pensé que cette surabondance disqualifiait la transmission directe de la connaissance. Après tout, chaque élève ne peut-il désormais s’informer par lui-même ? Internet a porté en lui la part d’illusion qu’engendre tout progrès technique, celle d’une péremption totale de toutes les données et de toutes les problématiques du champ auquel il s’applique. Un progrès technique ouvre de nouvelles possibilités, rend obsolètes certaines pratiques et les réflexions qui les accompagnaient : il ne rompt pas totalement la chaîne de l’humanité, pas plus qu’il ne transforme totalement les données de la psychologie. L’abondance des informations disponibles et la facilité d’y accéder ne permettent pas à elles seules la construction d’une culture, qui s’opère patiemment, par l’assimilation de connaissances auxquelles les nouvelles s’agrègent pour prendre sens, par l’appropriation de méthodes rigoureuses dont la pratique est répétée.


      

        Internet participe de l’évolution de la culture, il n’en bouscule pas les fondamentaux. S’informer, c’est depuis longtemps s’informer en se défiant de ses propres préjugés, des conformismes de tous ordres, des rumeurs, rechercher des sources d’information fiables, prendre le temps de saisir la complexité d’un problème, et ne pas trop se hâter de prendre position quand les informations nous manquent.


      

        Dans cette perspective, l’esprit critique est une des modalités d’un rapport de l’élève à la connaissance qu’il s’agit, aujourd’hui comme autrefois, de construire tout au long des années d’école. On le lira dans cet ouvrage, l’esprit critique ne s’exerce pas « à vide », et il ne se confond pas avec le refus obstiné de recevoir toute connaissance que l’on n’a pas produite. Aussi chaque discipline concourt-elle à sa construction non seulement par les méthodes qu’elle promeut, mais aussi par les connaissances qu’elle transmet.


      

        L’esprit critique requiert également un équilibre entre l’individu autonome et la collectivité : il suppose une lucidité par rapport à soi-même et à son degré d’information, autant qu’une prudence par rapport à ce que disent les autres. Prudence, et non défiance systématique : la mise en doute systématique n’est pas plus éclairée que la confiance aveugle. C’est bien une confiance raisonnable, fondée sur une compréhension de la manière dont la connaissance est construite (ainsi, la connaissance scientifique) et une pratique de l’échange écrit et oral, qui nous permet d’amasser les matériaux nécessaires à la construction d’une certaine autonomie intellectuelle. Dans ce cadre, toutes les activités proposées dans cet ouvrage prennent sens, participant du long effort toujours renouvelé de l’école.


      

      

        Jérôme Grondeux


        Doyen du groupe Histoire-géographie de l’Inspection générale de l’Éducation nationale


        

    


  

      

      

        

      


      

    

        

      
Introduction



        

      

        Inscrit dans le Référentiel de compétences des métiers du professorat et de l’éducation 1 depuis 2013, l’esprit critique est devenu un objet d’intérêt national dans le cadre de la grande mobilisation pour les valeurs de la République, déclenchée après les attentats de janvier 2015 2. Le 9 décembre 2016, lors de la journée nationale de la laïcité, la ministre de l’Éducation nationale a demandé à l’académie d’Aix-Marseille de proposer des projets innovants sur le sujet. Cette journée a mis à l’honneur les expériences menées au sein des établissements sur ces thématiques. Les formateurs « laïcité » des académies d’Aix-Marseille et de Nice ont continué à produire des ressources et des outils de formation sur les tensions entre croyances et savoirs, la critique et la contestation ou l’usage du débat en classe notamment. Accompagnés par la direction territoriale Provence-Alpes-Côte d’Azur de Réseau Canopé, leurs travaux donnent naissance à cet ouvrage collectif qui rassemble des outils et des méthodes testés in situ, parfois conçus à plusieurs mains.


      

        L'ouvrage comporte trois parties. La première présente les enjeux du développement de l’esprit critique pour l’école de la République et donne des repères pédagogiques et didactiques utiles pour s’en saisir. La deuxième explore à travers plus d’une vingtaine de séquences les différentes pistes pédagogiques que cet horizon critique offre à tous les personnels d’éducation. Les séquences pédagogiques des trois premiers chapitres portent successivement sur le questionnement et la mise à l’épreuve, l’analyse et la vérification, le débat et l’argumentation. Elles sont pour la plupart transférables à d’autres contextes d’enseignement, niveaux ou disciplines. Leurs auteurs ont voulu montrer, à travers des exemples variés, comment les didactiques disciplinaires peuvent s’emparer de ces questions et de ces outils. Sont ensuite proposées des fiches méthodologiques, également transférables à d’autres niveaux ou situations d’enseignement. Vérifier, débattre et mettre à l’épreuve demandent des compétences spécifiques, éventuellement empruntées au journalisme et à la médiation, qui doivent être adaptées à l’éducation. Ces méthodes peuvent s’appliquer à bien d’autres objets que ceux évoqués dans cet ouvrage. La troisième partie envisage enfin le développement de l’esprit critique de façon globale, à l’échelle des établissements du secondaire, collèges ou lycées. Les enseignants, qui sont déjà habitués à faire travailler individuellement leurs élèves, sont aussi convaincus de l’intérêt du travail collégial, entre pairs et par équipe 3. Les exemples choisis montrent comment le développement de l’esprit critique peut s’intégrer à des projets d’établissement et dynamiser les communautés scolaires.


      

        Le développement de l’esprit critique concerne tous les personnels et toutes les disciplines, à tous les niveaux (voir le tableau synthétique qui suit). Cet ouvrage en fait la démonstration.


        

        

              

        

            

        




        

           

        Tableau de synthèse des séquences et fiches proposées


        Séquences et outils


        

        

            

            Questionner et mettre à l’épreuve


        

            

                

                    	Titre

                    	Objectif général

                    	Niveau(x)

                    	Discipline(s)

                    	Auteur(s)

              


            

            

                  

                    	

                      De l’impression à la mesure

                    

                    	

                      Interroger ses sens (le sens barrique)

                    

                    	

                      Cycle 3 (6e)

                    

                    	

                      Sciences et technologie
EMC

                    

                    	

                      Delphine Laugier

                    

                  


                  

                    	

                      Qu’est-ce qu’une bonne expérience scientifique ?

                    

                    	

                      Dépasser l’expérience personnelle et soulever des questions morales

                    

                    	

                      Cycle 3 (6e)

                      Cycle 4 (5e)

                    

                    	

                      Sciences et technologie
EMC

                      SPC
EMC
SVT
Technologie

                    

                    	

                      Julien Machet

                    

                  


                  

                    	

                      La Lune a-t-elle une influence sur les naissances ?

                    

                    	

                      Tester un préjugé

                    

                    	

                      Cycle 4 (3e)

                      Lycée (Tle)

                    

                    	

                      Mathématiques
Français

                      Mathématiques

                    

                    	

                      Anne André

                      Vanessa August

                    

                  


                  

                    	

                      Le principe de parcimonie

                    

                    	

                      Découvrir un outil de la pensée critique

                    

                    	

                      Lycée (2de)

                    

                    	

                      SPC 

                      Histoire-géographie

                    

                    	

                      Olivier Gagnaire

                      Benoît Noël

                    

                  


                  

                    	

                      Croissance démographique et développement durable

                    

                    	

                      Interroger un faux dilemme

                    

                    	

                      Cycle 4 (5e)

                    

                    	

                      Géographie 
EMC 
EMI

                    

                    	

                      Olivier Delestrade

                    

                  


                  

                    	

                      Illusions d’optique et analyse d’images

                    

                    	

                      Interroger ses sens (la vue)

                    

                    	

                      Cycle 3 (6e)

                      Lycée (2de)

                      Lycée (Tle)

                    

                    	

                      Sciences et technologie

                      Mathématiques

                      EMC – EMI

                      Sciences numériques et technologie

                      SPC

                    

                    	

                      Delphine Laugier

                    

                  


                  

                    	

                      Vous avez dit « naturel » ?

                    

                    	

                      Remettre en cause une idée reçue

                    

                    	

                      Cycle 4 (3e)

                    

                    	

                      SPC

                      Français

                      EMC

                      EMI

                    

                    	

                      Denis Caroti

                    

                  


                  

                    	

                      Hasard et coïncidences

                    

                    	

                      Expliquer l’inexplicable

                    

                    	

                      Cycle 4

                      Lycée (2de)

                    

                    	

                      Histoire-géographie

                      SPC

                      Mathématiques

                      EMI

                      Histoire-géographie

                      SPC

                      Mathématiques

                    

                    	

                      Olivier Gagnaire

                      Benoît Noël

                    

                  


            

        


        

        

        

            

            Analyser et vérifier


         

            

            

                	Titre

                	Objectif général

                	Niveau(x)

                	Discipline(s)

                	Auteur(s)

              


            

            

                

                    	Quelle fiabilité des informations scientifiques ?

                    	Distinguer une information scientifique fiable d’une information pseudo-scientifique

                    	

                      Cycle 4

                      (4e et 3e)

                    

                    	

                      EMI

                      Français

                      SVT

                    

                    	

                      Marie-Laurence Tinet

                    

                


              

                	

                  Les experts dans la publicité

                

                	

                  Déconstruire les arguments d’autorité

                

                	

                  Cycle 3 (6e)

                  Cycle 4

                

                	

                  EMC – EMI

                  Français

                  Histoire-géographie

                  Arts plastiques

                

                	

                  Françoise Sarto

                

              


              

                	

                  Regard critique sur les sondages d’opinion

                

                	

                  Analyser, créer et interpréter

                

                	

                  Cycle 4 (4e)

                

                	

                  EMI

                  EMC

                  Français

                  Mathématiques

                

                	

                  Marie-Hélène Hilaire

                  Marion Margerit

                

              


          

                

                    	

                        

                        Face aux théories complotistes

                    

                    	

                      Comprendre les ressorts du complotisme

                    

                    	

                      Cycle 4

                      Lycée (1re)

                      Lycée (Tle)

                    

                    	

                      EMI

                      EMC

                      Histoire-géographie,

                      Géopolitique et sciences politiques

                      EMC

                    

                    	

                      Paul Fermon

                    

                  


                  

                    	

                      Des outils pour évaluer l’information

                    

                    	

                      Évaluer les sources, les arguments et le sens d’un texte

                    

                    	

                      Cycle 3 (6e)

                    

                    	

                      Sciences et technologie 

                      EMC – EMI

                    

                    	

                      Cécile Dussine

                    

                


            

        


        

        

                

                

                

        

            

            Débattre et argumenter


        

            

                

                    	Titre

                    	Objectif général

                    	Niveau(x)

                    	Discipline(s)

                    	Auteur(s)

                


            



            

              

                	Monsanto versus les paysans du Malawi

                	Repérer et choisir des arguments pour participer à un débat

                	Cycle 3 (6e)

                	

                  Histoire-géographie

                  EMC – EMI

                  Français

                

                	Dominique Truant

              


              

                	Peut-on représenter la République ?

                	Analyser et discuter les critères de représentation d’un symbole de la République

                	

                  Cycle 3 (6e)

                  Cycle 4

                

                	

                  Histoire des arts

                  EMC 

                  Histoire

                

                	

                  Nathalie Rezzi 

                  Éric Vottero

                

              


              

                	Pratiques orales au service d’un discours argumenté

                	Construire et exprimer ses arguments à l’oral

                	Cycle 4 (3e)

                	

                  Français

                  EMC

                

                	Magali 
Cangiano-Demailly

              


              

                	Comportements féminins et masculins :
une construction sociale

                	Comprendre et questionner 
le concept de genre

                	

                  Lycée

                  (2de et 1re)

                

                	

                  SES 

                  EMC

                

                	Delphine Chavot 
Margaux Osenda

              


            

        


        

        

          

        

            

            Fiches méthodologiques


        

            

            

                	Titre

                	Objectif général

                	Niveau(x)

                	Discipline(s)

                	Auteur(s)

              


            

            

            

              

                	

                  Le journalisme de vérification

                

                	

                  Chercher les critères de validité d’une information

                

                	

                  Cycles 3 et 4

                  Lycée (1re)

                

                	

                  EMC – EMI 

                  Histoire-géographie, 

                  géopolitique et sciences politiques

                  EMC

                

                	

                  Paul Fermon

                

              


              

                	

                  Un usage responsable des images d’actualité

                

                	

                  Adopter une démarche responsable face aux images

                

                	

                  Cycle 4

                

                	

                  EMC

                  EMI 

                  Français

                

                	

                  Aline Chirouze 
Stéphane Toupain

                

              


              

                	

                  L’enquête sur des questions controversées

                

                	

                  Évaluer l’information et confronter des interprétations

                

                	

                  Lycée (1re)

                

                	

                  EMC 

                  Toutes disciplines

                

                	

                  Guillemette Reviron

                

              


              

                	

                  Le débat mouvant

                

                	

                  Savoir se positionner et justifier son point de vue

                

                	

                  Tous niveaux

                

                	

                  Toutes disciplines

                

                	

                  Denis Caroti

                

              


              

                	

                  Le débat argumenté à la webradio

                

                	

                  Découvrir et mettre en œuvre les règles du débat radiophonique

                

                	

                  Cycle 4

                  Lycée

                

                	

                  EMI

                  EMC

                  Français

                  EMC

                

                	

                  Françoise Sarto

                

              


              

        


        

        



        

            Projets à l'échelle de l'établissement



            

                

                    	Titre

                    	Objectif général

                    	Niveau(x)

                    	Discipline(s)

                    	Auteur(s)

                


            

            

            

              

                	Droits et libertés en question

                	S’approprier les règles du vivre-ensemble

                	Cycle 4

                	

                  EMC

                  Histoire-géographie

                

                	

                  Sarah Clavé 

                  Sébastien Giraudeau

                

              


                

              

                	

                  L’alimentation au collège

                

                	

                  Engager tous les personnels autour d’un enjeu quotidien

                

                	

                  Collège

                

                	

                  Toutes disciplines

                

                	

                  Marianne Lew

                

              


              

                	

                  Pour l’engagement citoyen des élèves

                

                	

                  Favoriser le sentiment d’appartenance et l’engagement

                

                	

                  Lycée

                

                	

                	

                  Jean-François Reynaud

                

              


              

                	

                  Ateliers démocratiques pour une expression réflexive

                

                	

                  Créer un espace d’expression et de pensée

                

                	

                  Collège

                  Lycée

                

                	

                	

                  Dominique Müllner

                

              


            

          


        

        

        

        

      

          

        

          1 Bulletin officiel de l’Éducation nationale (BO), no 30, 25 juillet 2013, arrêté du 1er juillet 2013, Journal officiel (JO), 18 juillet 2013.


        


        

          2 Voir le site « Les valeurs de la République » : www.reseau-canope.fr/les-valeurs-de-la-republique.html


        


        

          3	Voir à ce sujet la première partie du rapport de l’IGEN, « Les mécanismes de concertation dans les établissements publics et privés sous contrat », 2016 : www.education.gouv.fr, rubrique Le système éducatif, Le pilotage du système éducatif, Les rapports des inspections générales.


        


      


        

        

    


  

    

      

          

          

      


      

      

          

          

              Partie 1


          


          

          
Enjeux et préconisations



          

    


      

  

      

      

        

        

      




      

      

        
L’esprit critique et ses enjeux contemporains



      

          « Ayez l’esprit critique ! » L’injonction est évidemment paradoxale, car l’esprit critique ne se commande pas plus que la spontanéité. Exécuter l’ordre en contredirait l’esprit. C’est pourquoi cet ouvrage a moins son origine dans une commande – ministérielle, éditoriale ou rectorale – que dans la rencontre entre différents acteurs défendant les valeurs de la République.


      

          Définition


      

          Qu’entend-on par « esprit critique » dans les pages qui suivent ? L’esprit critique se définit généralement comme un ensemble d’attitudes et d’habitudes liées au discernement, à la réflexion et à la vigilance sur ses jugements et ceux des autres. C’est adopter une démarche de remise en question des opinions* 4 et des valeurs, d’examen rationnel des arguments* et de leurs enjeux. Il serait dangereux de le réduire à une liste de compétences, car cela entretiendrait l’illusion que cet esprit ou cette démarche peuvent être définitivement acquis, cadrés, ce qui irait contre son principe. La définition que le ministère donne sur le portail Éduscol évite cet écueil, dans la mesure où elle présente l’esprit critique comme un ensemble ouvert d’éléments interdépendants, c’est-à-dire comme un tout complexe (schéma ci-dessous). Vigilance intellectuelle de tous les instants, l’esprit critique interroge la véracité, la fiabilité*, l’interprétation et la probabilité d’un fait ou d’une opinion. Le schéma ci-dessous présente un aperçu des dispositions qu’il recouvre.


      



        

          

            [image: Schéma présentant un cercle autour duquel sont listées les dispositions. Description sous forme de liste ci-après, dans le sens des aiguille d'une montre.]

          

            Source : Éduscol (2016) : eduscol.education.fr/cid107295/former-l-esprit-critique-des-eleves.html

            




        


          

          

            

                L'esprit critique


                Il est à la fois un état d'esprit et un ensemble de pratiques qui se nourrissent mutuellement


                En effet, l'esprit critique n'est jamais un acquis, il est une exigence, toujours à actualiser.


                Il nait et se renforce par des pratiques, dans un progrès continuel, on ne peut jamais prétendre le posséder parfaitement en tous les domaines, mais on doit toujours chercher à l'accroitre.


                

                S'informer


                

                    	Prendre le temps de s'informer,


                    	Comprendre avant de juger.


                


                

                Curiosité


                

                    	Avoir envie de comprendre,


                    	Développer son ouverture d'esprit.


                


            

                Évaluer l'information


                

                    	En chercher la source,


                    	Comprendre qu'une connaissance est construite, et comment elle se construit.


                


                

                Autonomie


                

                    	Chercher à penser par soi-même,


                    	Se méfier des préjugés.


                


                

                Distinguer les faits et les interprétations


                

                    	Différencier les faits de l'interprétation qui les relie et les explique.


                


                

                Lucidité


                

                    	Savoir ce que l'on sait avec certitude,


                    	Ce que l'on suppose,


                    	Ce que l'on ignore.


                


                

                Confronter les interprétations


                

                    	Prendre acte des débats entre les interprétation et de la nécessité du pluralisme en ne s'arrêtant pas à la première explication présentée.


                


                

                Modestie


                

                    	Avoir conscience de la complexité du réel,


                    	Accepter de s'être trompé.


                


                

                Évaluer les interprétations


                

                    	Distinguer les interprétations validées par l'expérience,


                    	les hypothèses,


                    	les opinions liées à nos croyances


                


                

                Écoute


                

                    	S'intéresser à ce que pensent et savent les autres,


                    	Accepter le débat.


                


                

            


      

          

              

          


          

      

          L’esprit critique n’appartient à aucune discipline particulière et toutes s’y réfèrent comme à leur bien commun. La philosophie et les sciences historiques depuis l’Antiquité, rejointes à l’aube de la modernité par les sciences expérimentales, ont souvent mis à l’épreuve cet ensemble de dispositions. Elles ont défini différentes méthodes, elles-mêmes soumises à la critique, pour le mettre en œuvre et le développer. On peut citer par exemple la maïeutique, la dialectique – platonicienne ou aristotélicienne –, la zététique* sceptique ou la philologie, etc. Mais on oublierait l’essentiel si l’on ne retenait pas le lien qui les unit, c’est-à-dire la raison, qui ne reconnaît pas d’autre autorité que la sienne et juge elle-même de son pouvoir et de ses limites. En dépit de leurs différences, ces méthodes ont toujours le même but, consistant à sortir l’humanité de sa minorité, pour la faire accéder à la majorité : à la liberté et à l’autonomie, suivant la devise des Lumières, Sapere aude – « Ose penser » 5.


      

          Loin d’être un savoir, l’esprit critique les traverse tous. Aussi est-il difficile de le faire entrer dans le cadre étroit des compétences ou de l’inscrire dans le cadastre des disciplines. Chacune a son domaine et il se développe à leurs frontières, dans les zones de libres-échanges interdisciplinaires qu’ouvrent l’émergence de nouveaux objets et la résolution des problèmes qu’ils posent. La démarche critique est bien l’affaire de tous. Parmi les concepts que ce dialogue entre les disciplines produit, on peut retenir celui de falsifiabilité* 6, qui incite à la modestie. Les sciences de la nature ne prétendent ni « vérifier » ni « réfuter » des hypothèses, comme on pourrait le croire, mais, plus modestement, prouver que certaines résistent mieux que d’autres aux tests qu’on leur impose. La qualité scientifique d’une proposition est moins de l’ordre de la justification que de la « falsification », de la réfutabilité. Une hypothèse est scientifique si, sans être encore réfutée, on peut concevoir une expérience qui puisse la tester et, éventuellement, l’écarter.


      

          L’esprit critique est ainsi bien l’aiguillon dont parle Goethe 7 – le guide ou le démon de Socrate 8 –, qui accompagne l’humanité en progrès. Quels défis doit-il affronter aujourd’hui ? Et pourquoi lui consacrer un livre ?


      

          Enjeux


      

          L’école est aujourd’hui confrontée à de nouveaux enjeux qui embarrassent et préoccupent les enseignants. La circulation croissante des informations* sur le web, les connexions internet de nos ordinateurs, tablettes ou mobiles sont utiles aux chercheurs, mais aussi aux faussaires. La masse croissante des connaissances impose l’usage d’outils de guidage et d’orientation dans cette nébuleuse où toute information fiable peut se doubler d’une « infox », sans que rien ne permette de distinguer le juste de l’erroné, l’essentiel du secondaire. Les données que génèrent nos navigations interrogent jusqu’à notre identité, déclinée en profils ou emprisonnée dans une bulle de filtres*. Ce contexte sociétal impacte fortement l’école : il perturbe de façon inédite le rapport des élèves au savoir autant que la légitimité professorale, et impose à tous les personnels éducatifs de faire plus que jamais preuve de discernement, c’est-à-dire d’esprit critique.


      

          Une étude récente montre que plus de la moitié des élèves interrogés pensent que le 11 septembre a été organisé par les services secrets (CIA) du gouvernement américain 9. Cette porosité de la jeunesse aux thèses complotistes peut s’interpréter comme un échec de l’école ; mais quand on connaît leur succès auprès des adultes, on comprend qu’il s’agit d’un phénomène général qui réclame une réaction proportionnée des enseignants et de l’Éducation nationale. Le défi pour l’école est d’autant plus vaste qu’au-delà du succès des sites complotistes, c’est toute la question de l’accès au web qui se pose : comment enseigner, et qu’enseigner, dans une société de l’image et de la communication où la jeunesse est connectée de façon quasi permanente à une multitude indéfinie de contenus, où se mélangent les savoirs et les pseudo-savoirs, l’information et la désinformation ?


      

          Notre capacité à répondre à ce défi dépend en partie de la culture de l’esprit critique à l’école. Chacun des outils intellectuels et culturels qu’elle donne aux élèves, dans l’ensemble de ses disciplines et de ses enseignements, doit contribuer à exercer le questionnement, le discernement et le jugement personnel. L’école sera ainsi non seulement en mesure de rendre les jeunes générations plus averties dans leurs usages du numérique, mais aussi de remplir sa mission cardinale la plus pérenne : éveiller l’autonomie du sujet pensant, condition aussi bien d’une citoyenneté authentique sur le plan politique, que d’une vie personnellement choisie sur le plan existentiel. Si la culture de l’esprit critique n’est pas une vocation secondaire de l’école mais bien son axe majeur – la colonne vertébrale de tout ce qu’elle transmet –, c’est précisément parce que cette faculté sera la clé d’une existence libre et éclairée.


          

      

        

      


          

      

          Elle développera d’autant mieux l’esprit critique des futurs citoyens qu’elle tirera les conséquences pédagogiques des quatre enjeux majeurs suivants.


      

          La culture de l’oral était la grande oubliée du système scolaire, qui a longtemps privilégié l’écrit et les scénarios où la seule prise de parole de l’élève consistait à donner la bonne réponse à la question du professeur. Or comment cultiver la liberté de penser sans liberté d’expression ? Comment développer l’esprit critique sans libérer la prise de parole et ouvrir le dialogue, aussi bien entre le professeur et les élèves qu’entre ces derniers ? La pensée se construit dans la verbalisation, la libre expression et la tentative d’élaboration d’une parole créatrice. Il convient donc de reconsidérer la place de la culture orale dans le cursus scolaire. Si un élève reste muet ou n’est sollicité que pour donner la réponse attendue par l’enseignant, il ne peut développer d’esprit critique. On ne l’y conduira qu’en mettant en œuvre les dispositifs pédagogiques qui lui donneront davantage la possibilité de s’exprimer et en lui transmettant des habiletés de langage qui lui permettront de s’en saisir. Au modèle fondé sur le quasi-monopole de la parole par l’enseignant, on peut en substituer un autre, beaucoup plus interactif, et réfléchir à faire évoluer en ce sens la formation des enseignants.


      

          Le périmètre de l’esprit critique ne se limite pas à des connaissances – des objets ou des valeurs – qu’il s’agit classiquement d’examiner avec application pour distinguer le vrai du faux, le bon du mauvais, l’authentique et l’apocryphe. Il englobe aussi le rapport réflexif du sujet à lui-même. La première question critique est celle par laquelle l’individu s’interroge sur son identité, son histoire, ses convictions, ses valeurs, ses idéaux, ses choix et ses engagements, bref, sur le sens qu’il veut donner à sa vie : « Qui suis-je ? » Transmettre aux élèves une véritable culture de l’esprit critique, c’est aussi aider leur personnalité en construction à s’interroger sur elle-même. L’enjeu pour l’école, qui tâche aujourd’hui d’identifier ce qui leur permet de développer une capacité d’auto-examen et d’autocritique, est de mener avec eux cette réflexion pour cultiver dans l’échange une vigilance à soi et pas seulement aux savoirs. Toute pédagogie de l’esprit critique doit impérativement intégrer cette dimension réflexive du retour sur soi et de la culture d’une intériorité.


      

          Cet élargissement au rapport du sujet à lui-même met en évidence le lien dialectique qui unit les aspects cognitifs et éthiques de la pensée critique en construction. On ne peut s’ouvrir à la différence et à l’altérité qu’en reconnaissant qu’on ne détient pas la vérité et en acceptant de n’avoir pas toujours raison dans la discussion avec autrui, c’est-à-dire qu’à la condition de cultiver simultanément un rapport critique à soi-même. Je me construis en confrontant mes idées à celles d’autrui et en me questionnant autant que lui. Cette confrontation n’est constructive que si je sais entendre les arguments d’autrui et si je m’autorise à écouter ce qu’il veut me dire. C’est le rapport non dogmatique à ses propres idées qui rend possible l’ouverture à autrui. C’est un bagage indispensable dans une société démocratique, pluraliste et multiculturelle, où la confrontation à l’altérité est permanente et où l’acceptation de cette altérité, ainsi que la capacité à construire du commun avec ces différences, sont des compétences psychosociales nécessaires. De même, on ne progresse qu’en se différenciant de soi, en sachant dépasser ses opinions ou tenir à distance ses convictions. C’est l’autre enjeu cognitif et éthique de la culture de l’esprit critique. Cette capacité d’autocritique, toujours vigilante sur nos pensées et nos actions, nous y élève en conscience et en connaissance. Quelle didactique des disciplines et quelles pratiques pédagogiques pourront favoriser l’éveil de ces dimensions, dont l’ouverture à l’autre et le progrès personnel sont des enjeux majeurs ?


      

          Notre situation anthropologique est nouvelle, en constante et radicale mutation. Internet et la société de l’information ont ébranlé, jusqu’à leurs fondements, toutes nos institutions historiques de détention et de transmission des savoirs : l’école, l’université, la bibliothèque, etc. Ces « temples » de la connaissance assuraient jusqu’ici la médiation indispensable entre l’individu et le savoir. Or les nouveaux médias semblent désormais les connecter directement. Ce faisant, ils concurrencent les médiateurs d’hier – professeurs, experts* et autres sachants – qui passent pour obsolètes auprès des natifs d’internet. Or le problème est plus complexe, car le web offre aussi bien de la désinformation, de la propagande, de la publicité commerciale et idéologique, que de réels contenus de savoir, de culture et d’information. Loin d’être devenue inutile, la médiation assurée par l’école et le professeur est toujours indispensable, mais doit sans doute changer de nature. S’il est moins nécessaire d’apporter à l’élève un contenu, qu’il trouve par lui-même, il est d’autant plus indispensable de l’accompagner dans la conquête de cette autonomie en le conduisant à développer une réflexion critique sur la construction du savoir dans la sphère numérique. C’est en apprenant notamment à aller chercher la bonne information et à repérer le savoir vérifié qu’il parviendra à distinguer le vrai du vraisemblable, les savoirs fiables de ceux qui relèvent de la manipulation, pour conduire de manière plus sûre ses propres apprentissages et l’auto-élaboration de ses connaissances.


          

          

          

            

              4 Les termes suivis d'un astérisque sont définis dans le glossaire, p. 240.


            


            

              5 Kant Emmanuel, Qu’est-ce que les Lumières ?, 1784.


            


            

              6 Popper Karl, Logique de la découverte scientifique, 1934.
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              8 Platon, Procès de Socrate, env. - 399 av. J.-C.


            


            

              9 Galland Olivier, Muxel Anne (dir.), La Tentation radicale. Enquête auprès des lycéens, Paris, PUF, 2018.


            


      


          

    


  

    

      

        

      




      

      

          
Ce que change l’esprit critique



      

          Les enjeux éthiques et existentiels de la culture critique sont fortement impactés par ce bouleversement du rapport de nos sociétés à l’information* et au savoir. Ces transformations profondes demandent aux enseignants de changer leurs pratiques et leurs postures. Rompre avec le conformisme de la pédagogie traditionnelle, libérer la parole des élèves, leur ouvrir l’espace d’un questionnement personnel, les faire interagir en instituant des débats argumentés sur des questions vives et les accompagner dans l’exercice de construction de leurs savoirs, tout cela ne supprime pas le geste pédagogique essentiel de la transmission, mais invite à le repenser. Réduire le temps imparti à la diffusion des savoirs en libère pour le dialogue, l’interaction entre pairs, la recherche d’information et autres savoir-faire. Un nouvel équilibre est à trouver entre les gestes traditionnels des enseignants et les intérêts des élèves dans nos sociétés actuelles.


      

          Les postures pédagogiques


      

          La relation d’autorité qui fondait hier la légitimité du professeur s’appuyait sur le savoir qu’il détenait et qu’il transmettait à ses élèves. Mais ceux-ci constatent aujourd’hui que ce savoir est accessible sur l’internet. Ce fait de société modifie la relation d’autorité de l’enseignant et la fera davantage dépendre demain de sa capacité à faire réfléchir ses élèves, de façon personnelle et dialoguée, à bousculer leurs représentations et à les aider à élaborer leur propre pensée au sein d’une classe organisée comme une « communauté de recherche 10 ».


      

          De même, son métier dépendait surtout hier de sa parole, qui était le principal vecteur de la transmission des connaissances. Mais la réduction de ce temps de transmission peut aussi changer son rapport à cette parole et le rendre disponible à la classe. Enraciner le cours dans le questionnement des élèves autant que dans les programmes et les thématiques imposées, s’effacer pour un temps et consentir à écouter, aident à comprendre où se situent les nœuds d’incompréhension et les blocages qui empêchent la libre expression et l’envol de la réflexion. En laissant s’exprimer les futurs citoyens, l’enseignant accepte d’ouvrir la « boîte de Pandore » qui peut contenir les maux que l’éducation veut guérir. Il leur donne l’occasion d’interroger, de manière critique, la validité des connaissances que proposent l’école et la cité. Ne pouvant plus seulement s’abriter derrière l’autorité de la discipline qui fonde son savoir et sa légitimité, il pourra en retour saisir cette opportunité pour ouvrir « le capot du moteur » de la construction du savoir. En acceptant de mener avec eux une enquête épistémologique sur son élaboration, il les aide à construire leur intelligibilité du monde et leur montre que la compréhension du réel exclut le relativisme sceptique et l’acceptation béate, tout en réclamant une constante interrogation critique du savoir qui se déploie, se transforme, meurt et renaît parfois. La posture de l’enseignant ne peut donc plus se limiter à dire ce qui est et ce qui se fait, mais doit se déployer autour d’une pédagogie du doute et de l’interrogation, en lien avec la construction de soi et la collaboration de chacun à la construction d’un savoir commun, qui est aussi un savoir-être partagé.


      

          La maïeutique socratique retrouve dans ce contexte toute sa vigueur et son actualité intemporelle, car le questionnement s’y révèle plus fécond que le dogmatisme académique. Encore faut-il que cet art du doute soit partagé avec les élèves. Les enseignants peuvent convoquer la méthode pédagogique du débat pour ouvrir le questionnement et amener les élèves à produire des arguments qui interrogeront leurs certitudes. La formation à l’esprit critique, depuis le premier cycle d’apprentissage jusqu’au dernier, contribuera ainsi à former des sujets plus conscients dans leur rapport à eux-mêmes et aux autres, autonomes dans leurs rapports aux savoirs réels ou supposés, dans des perspectives cognitive, éthique, culturelle et civilisationnelle.


      

          L’articulation des points de vue


      

          

          Ces changements modifient aussi la manière dont les membres des communautés scolaires – personnels d’encadrement, enseignants et élèves – se positionnent dans leur établissement. Les élèves, habitués à interagir sur leurs smartphones, peuvent personnaliser leur formation, intervenir en classe et chercher par eux-mêmes les réponses aux questions qu’ils se posent. Les enseignants qui s’en tiennent aux approches traditionnelles (écouter, noter, rédiger, apprendre, répondre, réciter…) courent le risque de voir les élèves subir le cours et s’ennuyer. Ce décalage expose l’école à l’insubordination, car nos élèves supportent aujourd’hui plus mal qu’hier leur statut de « public captif », et les pratiques magistrales disqualifient à leurs yeux ceux qui les utilisent. Si elle ne s’adapte pas, l’école tout entière risque d’apparaître comme le vestige d’un monde ancien voué à disparaître ; elle sera perçue comme un lieu d’enfermement, face à l’internet qui symbolise l’initiative et la liberté.


          

          Ces modifications inquiètent les enseignants qui n’ont pas souhaité ou pu s’adapter à ce nouvel environnement. Ils peuvent sentir leur autorité et leurs pratiques pédagogiques remises en cause. Cette nouvelle donne du rapport aux savoirs doit encourager les enseignants à se renouveler en construisant avec leurs élèves des projets ou des scénarios de cours interactifs. Leurs propositions constituent une source de dynamisme et d’innovation pour l’institution et encouragent leur créativité. Ce phénomène redonne une actualité à des mouvements pédagogiques qui, de Célestin Freinet et Maria Montessori jusqu’à la fondation La main à la pâte, font figure de précurseurs visionnaires et participent au foisonnement des initiatives qui font progresser les enseignants.


      

          Ces mouvements d’ouverture et de fermeture, qui clivent parfois les salles des professeurs, se rencontrent aussi au sein des cadres de l’Éducation nationale. Comme dans toute période de transition majeure, des disparités se font jour entre les conceptions, les discours, les postures et les pratiques. Certains chefs d’établissement et inspecteurs comprennent que leur légitimité nouvelle provient de leur capacité à promouvoir l’innovation et à accompagner les personnels et les changements en cours, plutôt que de s’en tenir à des visions classiques où la vérification de la norme et le respect de l’application des circulaires légitiment leur rôle au sein de l’institution scolaire.


      

          Si les clivages sont rarement aussi abrupts, car les acteurs concernés adaptent généralement leurs points de vue aux situations qu’ils rencontrent, il n’en reste pas moins qu’on voit sur le terrain des personnes et des équipes agir de manière extrêmement différente dans des contextes semblables. Il suffit de s’intéresser à la question du climat scolaire* pour le constater. Deux établissements situés dans des environnements similaires peuvent connaître une ambiance pacifiée entre les personnels et les usagers, pour l’un, ou de nombreuses crises et des tensions au sein de la communauté scolaire, pour l’autre. Quand on examine la manière dont chacun se comporte, on s’aperçoit que ces différences proviennent d’abord de l’équilibre trouvé, ou non, entre le respect que l’on doit à chacun selon la place qu’il occupe, et la nécessité démocratique de laisser s’exprimer la parole et la créativité des acteurs concernés. Autrement dit, c’est la prise en compte du projet démocratique qui fait la différence à l’échelle de la classe et de l’établissement 11. Développer l’esprit critique, comme manière d’être et de faire classe, peut justement donner à ce projet la vivacité concrète et l’écoute mutuelle dont les personnels ont besoin à tous les niveaux de l’institution.


      

          

          

          Les thèmes et les questions


      

          Le développement de l’esprit critique ne se décrète pas. Aucune injonction ne peut obliger les enseignants à ouvrir ces chantiers, mais on peut inventorier les pistes qui s’ouvrent à eux 12.


      

          Évoquons d’abord celle des sciences* : développer l’esprit critique de nos élèves nécessite de connaître la genèse et de comprendre le fonctionnement de la discipline qui a produit le savoir qu’on enseigne. Cela permet d’expliquer, de manière dépassionnée, la validité et la légitimité d’une connaissance quand elle est contestée, et de distinguer la croyance* du savoir. Aucun enseignant ne peut plus faire l’économie du bagage épistémologique qui légitime son autorité professionnelle auprès de ses élèves.


      

          On pense aussi au débat réglé : confronter les points de vue et les arguments des élèves d’une classe ne s’improvise pas et implique des compétences professionnelles que les enseignants doivent maîtriser. Au-delà du changement de posture, elles supposent une connaissance et une maîtrise des règles éthiques et discursives qui légitiment cette démarche. Cela demande de l’autorité et du tact, du respect et de la lucidité de la part des enseignants, tout en exigeant d’eux une qualité d’écoute suffisamment exemplaire pour que leurs élèves souhaitent la partager.


      

          Une réflexion éthique et déontologique s’impose en ce sens : l’école est en effet confrontée à un nombre croissant d’exigences sociétales qui mettent sous pression les enseignants, déjà soumis à des contraintes institutionnelles, mais attachés à leur liberté pédagogique. Résoudre les contradictions inhérentes à l’évolution de leur métier leur demande de porter un regard sur leur institution qui soit suffisamment critique pour leur permettre d’en assumer les valeurs, tout en discutant les choix qui concernent l’exercice de leurs missions. Comment développer l’esprit critique des citoyens de demain si on ne possède pas soi-même une capacité introspective sur son propre métier ?


          

      

          C’est aussi se poser la question de l’identité et de la mémoire : nos élèves sont en effet des adultes en devenir, qui forgent leur personnalité en s’interrogeant sur leur identité et en assumant, ou en rejetant, leur héritage individuel ou collectif. À partir de récits familiaux, ils se fabriquent un patrimoine et une identité propres, qui renvoient aussi à la grande histoire et aux mémoires parfois concurrentes qui constituent chacun d’entre nous. Aider nos élèves à exercer un regard critique sur ces différents récits, c’est outiller leur édification, leur permettre de se construire, tout en les éclairant sur eux-mêmes.


      

          Mais aucune de ces démarches pédagogiques ne pourra être mise en œuvre si l’on ne fait pas d’abord des élèves des acteurs engagés, dans leur travail en classe autant que dans la vie de l’établissement. 
S’appuyer sur l’outil démocratique et participatif pour promouvoir l’engagement des élèves et valoriser leurs initiatives est un principe incontournable aux yeux de tous ceux qui souhaitent faire vivre l’idéal humaniste des « têtes bien faites » dont parle Michel de Montaigne (Essais, I, 26).


      

          Les positions politiques radicales de certains élèves demandent cependant aux pédagogues qui débattront avec eux de bien construire les discours critiques qui répondront à leurs diatribes, pour les faire réfléchir et les conduire à réviser leurs croyances. Que répliquer à des propos interdits par la loi ? Quels arguments alléguer ? Comment réagir ? Quelles stratégies pédagogiques mettre en œuvre ? Travailler l’esprit critique, c’est aussi produire des contre-discours de qualité, suffisamment fins pour interroger les certitudes sans heurter les personnes.


      

          C’est enfin être confronté aux croyances religieuses des élèves que l’école laïque du xxie siècle ne peut ignorer. Malgré la sécularisation croissante des populations des pays développés, les élèves construisent encore souvent leurs représentations du monde à partir de ces croyances. L’histoire, la philosophie et l’enseignement moral et civique les aideront à distinguer leurs croyances des faits avérés. Les enseignants confrontés aux représentations religieuses des plus radicaux devront faire preuve d’une attitude professionnelle nécessitant une véritable formation.




          

              [image: Schéma présentant le fonctionnement de l'esprit critique. Description ci-après.]

              Les groupes de travail « Esprit critique » dans la région académique Provence-Alpes-Côte d’Azur


            

              

            

              

          




  

              

                  Schéma présentant le fonctionnement des groupes de travail "esprit critique" au travers de plusieurs sphères indiquant les éléments importants : La sphère "Région académique Provence-Alpe-Côte d'Azur" pilote l'esprit critique en lien avec la sphère "Equipe académique laïcité et fait religieux" en lien avec la sphère "Reseau Canopé pour la production de ressources pédagogiques et services" et la sphère "Formation de formateur" en lien avec la sphère "Equipes pédagogiques éducatives".


              

                  Un bloc va présenter les 10 groupes thématiques et leur mode de fonctionnement :


                  

                      	A. Les groupes thématiques

                          

                              	Esprit critique et science : développer les pédagogies de l'esprit critique ;


                              	La discussion à visée reflexive : apprendre à penser par soi-même ;


                              	Atelier Démocratique pour une expression reflexive (Ader) : Améliorer le climat scolaire par le débat ;


                              	Ethique et déontologie de l'enseignant : aider les enseignants à construire une autorité et une déontologie professionnelle ;


                              	Mémoire et citoyenneté : agir au présent contre les intolérances ;


                              	Esprit critique et contre-discours : contruire un contre discours en réponse à des propos haineux, racistes ou discriminatoires ;


                              	Croyances des élèves et enseignement du fait religieux : aider les enseignants à répondre aux interrogations de leurs élèves ;


                              	Engagement des élèves : promouvoir l'expression et l'engagement démocratique des élèves ;


                              	Du fracas du monde à l'intimité de la classe : aider les enseignants et les élèves à appréhender la complexité anxiogène de notre époque ;


                              	Jeux d'esprit critique : utiliser le jeu comme levier d'esprit critique.


                          


                      


                      	B. Le fonctionnement. Dans chaque groupe, des points de vue et des compétences variées au service des enseignants : 

                          

                          	Des enseignants-formateurs travaillant en établissement,


                              	Des enseignants chercheurs universitaires spécialistes de ces thématiques,


                              	Des cadres académiques (inspecteurs et personnels de direction),


                              	Des partenaires spécialisés : AREJ, CLEMI, SCIENCE PO AIX, CORTECO.


                          


                      


                  


              

              


          

          

            

              10 Lipman Matthew, À l’école de la pensée : enseigner une pensée holistique, Bruxelles, De Boeck, 2006.


            


            

              11 Veltcheff Caroline, Pour un climat scolaire positif, Chasseneuil-du-Poitou, Réseau Canopé, 2019.


            


            

              12 Différents groupes de travail ont été constitués en régions (académies d’Aix-Marseille et de Nice) pour répondre à ces problèmes. Ils ont pour vocation de produire des ressources pédagogiques et de proposer des formations. On trouvera p. 20 le schéma qui décrit leur organisation ainsi que leur composition intercatégorielle et interdisciplinaire, réunissant des enseignants formateurs, des cadres, des chercheurs et des partenaires compétents sur chaque sujet.


            


      


    


  

      

        

      


     



    

        

      Développer l’esprit critique : comment s’y prendre ?


      

      Esprit critique, éducation et évaluation : quelques références


      

        Le développement de l’esprit critique est inscrit depuis de nombreuses années dans les programmes et textes de références du système éducatif français, mais n’a pas encore pris la place qu’il a dans d’autres pays. Depuis la Seconde Guerre mondiale aux États-Unis, comme un peu plus tard au Québec, son enseignement, nommé critical thinking (pensée critique), fait partie intégrante des compétences à faire acquérir aux élèves et aux étudiants. À partir des années 1980, il devient un enseignement central, normé, évalué et comptant dans le cursus scolaire 13. De nombreux philosophes et psychologues de l’éducation ont permis d’en développer une approche explicite et soumise à critères. Dans la lignée de John Dewey dès le début du XXe siècle, les travaux de Robert H. Ennis, Matthew Lipman, Richard Paul, Peter Facione 14 ou encore de Jacques Boisvert ont permis d’affiner les définitions de cette pensée critique, nécessaire selon eux pour ne pas seulement accumuler des compétences, mais surtout développer la réflexion, l’autonomie de jugement et les processus d’investigation. Un certain nombre de capacités et d’attitudes ont été définies pour caractériser ce qui ferait d’un individu un penseur critique averti, entraîné, capable d’appliquer ses compétences sur différents sujets. Plusieurs problèmes ont alors émergé, notamment sur le type d’enseignement à prodiguer : existe-t-il des compétences critiques transversales, et donc transférables, ou sont-elles liées à des contenus disciplinaires ?


      

        La question de l’évaluation du critical thinking s’est ainsi posée aux pédagogues comme aux chercheurs. Plusieurs tests ont été développés depuis les cinquante dernières années pour mesurer l’esprit critique et évaluer l’efficacité des enseignements ayant pour objectif de le développer 15. Cette évaluation semble en effet nécessaire pour plusieurs raisons. Elle permet d’abord de motiver les élèves : poser un moment de « contrôle » permet de valoriser les compétences acquises. L’établissement de critères, même s’il restreint les objectifs, cible en outre un certain nombre d’attendus cognitifs et comportementaux. L’évaluation sert à diagnostiquer les difficultés des élèves et à améliorer les enseignements ou les adapter. En évaluant, on obtient enfin une mesure des capacités et des attitudes critiques de l’élève. On peut utiliser pour cela une grille de compétences définie à l’avance, centrée sur des capacités et des attitudes clairement identifiées, et la mettre par exemple en œuvre dans les différentes phases d’une analyse de texte ou d’un débat en cours (problématisation, recherche d’informations, analyse d’arguments, synthèse et production d’un argumentaire).


      

        Il existe dans le monde anglo-saxon de nombreux tests pour mesurer objectivement les habiletés et dispositions critiques 16 ; leur développement en France est en cours 17. Ces tests cognitifs soulèvent évidemment des interrogations, notamment celle de la mesure de la pensée critique définie comme une compétence quantifiable et modifiable par l’apprentissage. La nuance et le recul sont ici de mise : réduire la pensée critique à ce que des tests et leurs critères prédéfinis peuvent en saisir serait une erreur, car nul ne peut prétendre rendre compte de toutes les dimensions de cet esprit grâce à de telles mesures. Plus grave, ne risquerait-on pas, ce faisant, de normer la pensée critique, de l’encadrer, de lui donner une direction fondée sur des présupposés arbitraires ? Le problème n’est pas seulement celui du réductionnisme ou des partis pris idéologiques ; c’est aussi celui des limites de l’esprit critique : qui en posera demain les bornes ? Qui décidera si tel ou tel sujet mérite d’être interrogé et s’il est normal ou non de le critiquer ? Comme la liberté d’expression, l’esprit critique n’a pas de limite en soi. Mais sans modération, la première risque de verser dans l’injure, la diffamation et autres expressions néfastes pour la démocratie, tandis que le second peut conduire au scepticisme extrême, au relativisme, voire au nihilisme. N’oublions donc pas que la pensée critique suppose la confrontation des idées. On rencontre assez vite d’autres opinions, systèmes ou valeurs, obligeant non pas à limiter sa critique, mais plutôt à l’éprouver par l’échange, l’écoute, le dialogue, quitte à suspendre son jugement. Est-il raisonnable dans ces conditions de penser pouvoir évaluer l’esprit critique ? De normer ce qu’il faudrait appeler une « bonne » critique ? L’écueil est réel, et les conséquences d’un tel choix sont difficilement mesurables.


      

        Faire le pari de l’évaluation suppose deux choses : d’abord qu’il est possible d’objectiver et de hiérarchiser certains éléments propres à la pensée critique ; ensuite que l’on peut proposer des critères permettant de l’évaluer. Sans ce pari – ou ce parti pris épistémologique –, l’idée d’une formation commune à différents élèves, transférable d’une discipline à l’autre, serait sans doute vaine. Choisir de réduire une partie de la pensée critique à des mesures et des tests cognitifs, limiter ses caractéristiques pour mieux la cerner, permet au moins d’élaborer objectivement des critères de jugement plus adéquats que d’autres. Si leur délimitation demande encore un certain nombre de travaux et précisions didactiques et éthiques, gageons qu’elle ne sera pas abandonnée au seul prétexte d’un refus de la considérer comme possible.


        

        

        Un développement de la pensée critique explicite


      

        On peut retenir une idée de la littérature sur l’évaluation des élèves, quel que soit leur niveau : expliciter les compétences mobilisées dans un cours améliore son efficacité. Dans le cas de la pensée critique, dire que l’on est en train de développer telle ou telle attitude ou capacité permet aux élèves de se l’approprier plus facilement 18. Lesquelles sont donc à expliciter ? Cette pensée, qui ne se réduit pas aux outils qu’elle met en œuvre 19, se définit comme la synthèse de dispositions, de savoir-faire et d’attitudes dont il faut user en permanence. Voici une liste de capacités et d’attitudes critiques empruntée à la littérature nord-américaine sur le sujet 20 :


      

        

        

        

            Exemples de capacités et attitudes critiques


      

            Capacités


              

                	Analyser des arguments.


                	Évaluer la crédibilité d’une source.


                	Définir des termes et évaluer les définitions.


                	Présenter une position dans une argumentation orale ou écrite.


                	Analyser ou évaluer des arguments, des interprétations, des opinions ou des théories.


                	Distinguer les faits pertinents de ceux qui ne le sont pas.


                	Évaluer les faits prouvés et les faits supposés.


                	Comparer des situations analogues : transférer ce qu’on a compris à de nouveaux contextes.


              


          

            Attitudes


              

                	Avoir tendance à rechercher les raisons de phénomènes.


                	Être ouvert d’esprit.


                	Savoir remettre en question ses opinions.


                	Rechercher des précisions dans la mesure où le sujet le permet.


                	Faire preuve d’impartialité.


                	Faire montre d’humilité intellectuelle et suspendre son jugement.


                	Penser de façon autonome.


                	Avoir le souci de l’exactitude dans ses raisonnements et observations.


              


        


        

      

        On trouve une approche similaire de l’esprit critique sur le portail Éduscol, qui le présente comme un ensemble cohérent, interactif et en perpétuel mouvement, de savoir-être (modestie, curiosité, autonomie, etc.) et de capacités (s’informer, distinguer les faits et les interprétations, évaluer les interprétations, etc.) 21. On verra plus loin comment ces capacités et attitudes se déclinent dans le socle commun et les programmes des disciplines. Elles sont aussi listées au début de chaque proposition de séquence.


      

        

      

        L’esprit critique ne s’exerce pas à vide


      

        Un élément essentiel manque cependant au couple capacités-attitudes. Comment exercer son esprit critique sans connaissances préalables ? Se questionner, interroger, problématiser impliquent de posséder des connaissances minimales sur un sujet. Aussi a-t-on tout intérêt à ancrer cette pratique dans les enseignements disciplinaires, afin de donner du sens aux outils mobilisés. Cela ne contredit pas la mise en place de cours dédiés à la formation à la pensée critique, comme il en existe déjà dans plusieurs universités françaises 22, qui s’appuient sur des champs disciplinaires bien définis pour ne pas l’exercer à vide. C’est pourquoi on peut ajouter à la définition de la pensée critique, considérée comme un ensemble de capacités et d’attitudes, qu’elle nécessite un niveau de connaissances minimum en lien avec le problème ou l’information examinée 23.


        

      

        

        Transfert et transdisciplinarité


      

        L’efficacité d’un tel enseignement doit enfin se vérifier dans la vie de tous les jours, où le citoyen de demain est confronté à des choix réels. On n’y parviendra sans doute qu’en développant l’esprit critique des élèves dans un cadre pluridisciplinaire. Apprendre à chercher la source* d’une information* est une compétence que les professeurs documentalistes ou d’histoire-géographie travaillent plus particulièrement. C’est bien parce que toutes les disciplines la mobiliseront que l’élève pourra la découvrir, se l’approprier et la comprendre. De même, développer une attitude réflexive visant à questionner ses opinions, en les mettant par exemple en débat, sera d’autant plus efficient si on pratique cet exercice dans un maximum de contextes. C’est en travaillant, en testant et en s’exerçant dans toutes les disciplines que l’élève pourra efficacement mettre en œuvre, en dehors de l’école, sa pensée critique. Si la répétition dans différents contextes n’est pas un gage de succès, son absence est à coup sûr un frein au transfert dans la vie quotidienne de ce qu’un enfant apprend en cours.


      

        

        Que faire concrètement ? Sept conseils pratiques


      

        Les conseils qui suivent ne sont pas exhaustifs, mais pourront aider les enseignants à développer la pensée critique de leurs élèves au sein de n’importe quelle discipline.


      

        1. Se former : il y a des points méthodologiques, didactiques et épistémologiques à assimiler, non seulement pour se sentir à l’aise, mais également pour éviter les écueils, voire les effets rebonds possibles.


      

        2. Choisir quelques capacités et/ou attitudes à développer, puis trouver un moment dans l’année et une partie du programme où les exercer. Cette étape est la plus facile, car tous les programmes permettent quasiment de travailler une dimension critique, que ce soit au niveau des attitudes ou des capacités. Voici quelques conseils pour choisir 24 :


        

          

            	Quelles capacités/attitudes critiques puis-je travailler dans ma discipline ?


            	Sont-elles adaptées au niveau de mes élèves ?


            	Quelle application concrète ont-elles dans leur vie quotidienne ?


            	Concernent-elles d’autres domaines disciplinaires que le mien ?


            	Peuvent-elles conduire à travailler d’autres capacités/attitudes critiques plus complexes ?


          


      

        3. Ne pas vouloir trop en faire d’un seul coup. Mieux vaut développer quelques éléments et les traiter avec confiance et sérénité que de courir plusieurs lièvres à la fois en voulant trop en faire, au risque de mal traiter certains aspects. Les séquences présentes dans cet ouvrage peuvent fournir un grand nombre d’idées en lien avec les objectifs pédagogiques de chacun.


      

        4. Commencer en début d’année par poser les bases. C’est ainsi que la plupart des problèmes peuvent se régler facilement : si, dès les premiers cours, on a clairement expliqué aux élèves le contrat méthodologique qui va guider le travail de l’année (par exemple sur la disqualification des opinions non étayées ou sur la séparation entre connaissances et croyances personnelles, ou encore sur la nécessaire vérification des sources avancées pour étayer une argumentation), il sera d’autant plus facile de dénouer les problèmes qui apparaîtront en cours d’année.


      

        5. Revenir plusieurs fois sur un même contenu. L’injonction du travail spiralaire peut paraître triviale, mais elle est absolument nécessaire dans la construction méthodique d’une pensée critique solide. Il est donc préférable d’utiliser régulièrement un outil vu en cours, ou d’en faire une référence commune à toutes les classes, durant toute l’année. La vérification de l’information est par exemple un travail à répéter systématiquement pour faire de cette compétence une habitude. Elle s’acquerra d’autant mieux qu’elle sera pratiquée dans des disciplines différentes. On peut insister en fin de séance sur le transfert de ces compétences dans la vie quotidienne, en demandant par exemple aux élèves de réfléchir à des situations où elles pourraient être appliquées.


        

        6. Donner la parole aux élèves, les faire débattre. On a rappelé qu’il est difficile de développer l’esprit critique des élèves s’ils n’ont pas la possibilité d’exprimer et de confronter leurs points de vue. C’est dans le débat, la dialectique organisée, que peut naître la plus décisive des dispositions critiques, à savoir la tendance à écouter et à se remettre en question. Passer par l’écrit permet aussi de préciser et d’approfondir ses arguments.


      

        7. Mettre en place un environnement favorable. Du point de vue pratique, il peut s’agir simplement d’organiser l’espace de la classe pour faciliter l’échange, le débat ou le travail en groupe. Ce n’est pas toujours possible, mais c’est un préalable très utile. Parce que le sujet de discussion peut influencer l’appropriation de certaines capacités ou attitudes critiques, il convient d’en choisir un qui intéresse les élèves et ne soit ni trop abstrait, ni trop commun. Si les élèves ne ressentent pas le besoin d’utiliser l’outillage critique qu’on leur propose dans un contexte donné, ils auront bien du mal à se l’approprier et à le transférer à d’autres thématiques.


        

      

        Faire douter les élèves : une stratégie pédagogique indispensable


        

      

        Nous avons enseigné durant longtemps des connaissances et des savoirs certains. Mais ces contenus sont aujourd’hui remis en cause sur internet par des « officines » qui proposent aux élèves des certitudes concurrentes ou opposées à celles des programmes scolaires. Faut-il se contenter d’opposer frontalement le « vrai » savoir aux fausses croyances ? Cette stratégie rencontre ses limites, quand un élève les renvoie dos à dos, en affirmant que notre vérité n’est peut-être qu’une croyance* parmi d’autres. Nous n’avons alors pas d’autre choix que d’expliquer patiemment comment la démarche scientifique vient assurer par validations successives un savoir de plus en plus solide, selon des méthodes qui varient en fonction des disciplines. Mais cela ne satisfait pas toujours l’esprit influençable d’adolescents en construction.


      

        Alors, que faire ? Devant la complexité du monde et des sociétés, nous avons le devoir d’éduquer les élèves à l’incertitude, pour reprendre le titre d’un ouvrage sur le sujet 25. Pour sortir du piège du dogmatisme, le pédagogue n’a pas d’autre choix que de pointer, autant de fois que nécessaire, ce qui doit alerter les élèves et les amener à se méfier des vérités assénées, les siennes comprises. C’est en interrogeant le savoir qu’on l’assimile, et en étant vigilant sur son propre jugement, comme sur celui des autres, que l’on est critique.


      

        Prenons l’enseignement du fait religieux : peut-on le travailler en classe sans s’intéresser à ce que sait l’élève et à ce qu’il croit ? Un élève qui a des convictions religieuses assumées pourrait restituer un cours sur le fait religieux, pour obtenir une bonne note, sans interroger sa propre croyance. L’école peut-elle se contenter de cette récitation ? N’a-t-elle pas pour mission de questionner ces croyances pour ouvrir l’élève au doute et à l’incertitude ? Quand un élève assène une vérité religieuse – « Dieu nous dit de faire ceci ou cela » –, ne doit-on pas le ramener à la relativité de son affirmation ? « Ceci est ta propre croyance, qui n’est pas forcément partagée. »


      

        Affirmer, à chaque occasion, la relativité des certitudes provisoires et montrer qu’elles s’opposent à d’autres certitudes ou croyances, c’est offrir aux élèves l’occasion de se décentrer pour ouvrir leur esprit aux différents espaces de la connaissance.


      

        

        

        

        Confronter les points de vue des élèves


      

        Apprendre signifie à la fois traiter et intégrer de l’information. Or cette assimilation se heurte à des représentations dans l’esprit des élèves, qui n’est jamais vierge. Ils croient généralement déjà savoir, ou ont su auparavant, et les faire progresser demande de bousculer leurs idées, leurs acquis ou leurs préjugés*. Ils résistent souvent à ces nouveaux apports, parce qu’ils heurtent leurs certitudes ou celles que véhiculent les réseaux sociaux. Si un enseignant, seul, ne réussit pas toujours à remettre en cause le point de vue de ses élèves, il y parviendra peut-être en faisant se confronter leurs opinions. On accorde parfois plus de crédit à ses égaux qu’à ses supérieurs, et les confrontations entre pairs atténuent souvent les résistances, ou permettent de les dépasser. Un élève auquel un autre demande de reformuler son opinion pour qu’il la comprenne est généralement amené à préciser et à structurer sa pensée, c’est-à-dire à réfléchir, à approfondir ses arguments* et à donner des exemples, ou à modifier son avis. La confrontation conduit, dans un premier temps, à déstabiliser les points de vue, puis à les restabiliser dans une forme de pensée plus précise et élaborée.




        L’une des vertus de ces échanges est de montrer aux participants que le collectif enrichit et développe leur intelligence personnelle. C’est l’affirmation, en acte, des vertus de la solidarité face à l’individualisme : contrairement aux biens matériels, l’intelligence s’accroît quand on la partage. L’enseignant doit-il pour autant s’effacer pour laisser ses élèves s’organiser ? Non sans doute : il reste à leurs yeux le garant du respect de la parole de l’autre et de la qualité des échanges. Sans professeur, il n’est pas de confrontation réussie ; sans respect ni rappel à la règle, il n’y a pas d’écoute possible. En organisant des échanges adaptés, dynamiques et précis, il suscitera des discussions et parfois des controverses. En pédagogue, parce qu’il connaît ses élèves, il pourra modérer le débat et dénouer les tensions ; en didacticien, par ses connaissances disciplinaires, il enrichira leurs arguments et leur ouvrira le champ des possibles. Il pourra terminer cet échange par une reformulation apaisée du problème posé. Chaque élève pourra ainsi structurer sa pensée et se positionner, tout en étant capable de se décentrer pour comprendre les autres et vivre avec eux, en acceptant leurs différences. En posant le problème qui les a occupés, l’enseignant leur fait prendre conscience de la complexité du réel et de la fragilité de leurs opinions ; il développera leur esprit critique en assumant cette incertitude, qui est une vigilance de tous les instants sur son propre jugement et celui des autres. Il pourra enfin évaluer les effets de ce dispositif pédagogique dans un travail écrit.


      

        Aussi enrichissante que vivifiante, la confrontation de points de vue nécessite donc des préalables pour l’enseignant : un cadre respectueux, une connaissance des représentations des élèves, des apports de contenus et un temps de restitution en fin de séance qui permette aux participants de stabiliser leur pensée, de se décentrer et de poser un problème.L’articulation 
avec les programmes
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          L’articulation avec les programmes


      

          L’école de la République veut former le futur citoyen, ce qui n’est pas sans conséquences sur les personnels de l’Éducation nationale. Tous doivent avoir pour compétence première d’« aider les élèves à développer leur esprit critique, à distinguer les savoirs des opinions* ou des croyances*, à savoir argumenter et à respecter la pensée des autres 26 ».


      

          



          Fondations et refondation


      

          La loi du 8 juillet 2013 pour la refondation de l’école de la République fait du Socle commun de connaissances, de compétences et de culture (SCCC), une référence centrale pour le travail des enseignants et des acteurs du système éducatif. L’école s’engage à donner à chaque élève, au terme des dix années de sa scolarité obligatoire organisée en trois cycles 27, un ensemble de connaissances, de compétences et de culture réparties dans cinq grands domaines 28. Il est fait mention à plusieurs reprises des connaissances et des compétences indispensables à la formation de l’esprit critique : dès le préambule du domaine 1, « les langages pour penser et communiquer » 29, puis parmi les objectifs nécessaires à la réalisation de certaines opérations comme la lecture 30, l’usage des médias 31 ou, enfin, la construction d’une culture scientifique 32.


      

          À la question « quand commence-t-on à former l’esprit critique ? », les programmes articulés avec le Socle commun répondent : dès l’école maternelle. Au cycle 1, dans le cadre de l’observation et de la compréhension des images, les enfants sont invités « à caractériser les différentes images, fixes ou animées, et leurs fonctions, et à distinguer le réel de sa représentation, afin d’avoir à terme un regard critique sur la multitude d’images auxquelles ils sont confrontés depuis leur plus jeune âge ».


      

          Puis la formation à une pensée réflexive s’accroît progressivement aux cycles 2 et 3. Leurs préambules accordent une place de choix à l’éducation aux médias et à l’information (EMI), à laquelle on prête de nombreux avantages : celui de « préparer l’exercice du jugement et de développer l’esprit critique » au cycle 2, puis de « familiariser les élèves avec une démarche de questionnement dans les différents champs du savoir » au cycle 3.


      

          Enfin, l’une des spécificités du « cycle des approfondissements » (cycle 4) est d’apprendre aux élèves « à devenir des usagers des médias et d’internet conscients de leurs droits et devoirs et maîtrisant leur identité numérique, à identifier et évaluer, en faisant preuve d’esprit critique ». Les programmes inscrivent la formation du jugement dans une progression, qui va de l’initiation de l’esprit critique jusqu’à son exercice au cycle 4 et plus encore au lycée.


      

          Les voies de la formation à l’esprit critique se diversifient simultanément. Les occurrences du terme apparaissent au cycle 2 dans les enseignements « questionner le monde », les enseignements artistiques et dans l’enseignement moral et civique (EMC). Les références se multiplient ensuite dans les disciplines : d’abord au cycle 3 – dans les langues vivantes, en sciences et technologie, en éducation musicale, en EMC –, puis dans la plupart des disciplines du cycle 4. Le principal attendu, au terme de ce parcours scolaire, est la formation d’une culture nourrie des « débats sur les grands questionnements » et d’une culture scientifique et technique ayant pour objectif de « développer l’esprit critique et le goût de la vérité ».


      

          Au lycée, le problème se pose de manière un peu différente dans la mesure où il n’existe pas de principe organisateur analogue au Socle pour la scolarité obligatoire. Néanmoins, dans le « nouveau lycée » qui se met en place à la rentrée 2019, les lycéens continuent d’être formés à des disciplines qui constituent « un large socle de connaissances communes » (français, philosophie, histoire-géographie, EMC, deux langues, éducation physique et sportive). Le renouvellement des programmes disciplinaires en cours est l’un des aspects de la réforme qui se traduit aussi par l’introduction de nouveaux enseignements distincts du tronc commun : les enseignements de spécialité. On peut faire l’hypothèse que le caractère pluridisciplinaire de certains nouveaux enseignements constitue un aiguillon supplémentaire pour la formation de l’esprit critique. On veut en voir la preuve dans les trois exemples présentés ci-dessous, en prenant surtout appui sur leur préambule.


      

          Les « sciences numériques et technologie » font partie des enseignements communs de la classe de 2de. Elles ont pour objectif de développer l’autonomie, l’initiative et la créativité, sans négliger pour autant « un usage responsable et critique » du web. Aussi le programme 33 préconise-t-il d’aller au-delà des aspects techniques du fonctionnement d’internet, des réseaux sociaux, de la géolocalisation ou de la photographie numérique qui sont au cœur du programme, pour interroger les impacts humains de ces technologies. Le recul et la distance semblent d’autant plus indispensables à leur usage que leur pouvoir de séduction est grand.


      

          « L’enseignement scientifique 34 » mis en place dans le cycle terminal repose quant à lui sur un « ensemble d’objectifs dont les contenus sont largement interdisciplinaires ». En raison de cette orientation, chaque thème s’ouvre sur une rubrique « histoire, enjeux et débats » qui introduit « l’histoire raisonnée des sciences » par l’examen de quelques controverses, parfois dramatiques, connues pour avoir agité la communauté scientifique. Montrer la science en train de se faire et non pas la science toute faite est l’un des objectifs de cet enseignement qui ambitionne de former à une conception ouverte et critique du savoir scientifique.


      

          L’enseignement de spécialité « histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques 35 » propose enfin une réflexion critique sur la complexité du monde et, de façon plus précise, réserve une grande place à un thème intitulé « S’informer : un regard critique sur les sources et modes de communication ». Cet enseignement repose sur une approche résolument pluridisciplinaire qui demande de varier les points de vue pour analyser et comprendre des objets présentés « comme peu explorés », mais dont l’éducation aux médias et à l’information peut aussi se préoccuper.




          La réforme du baccalauréat conforte ainsi la dimension réflexive dans les disciplines comme dans les enseignements de spécialité. Les croisements disciplinaires sont le moyen d’aiguiser encore un peu plus l’esprit critique. Les séquences pédagogiques présentes dans cet ouvrage explorent ces pistes et en offrent de nombreux exemples. Celles sur l’usage d’internet ou celles qui nous détournent du dogmatisme scientifique (« L’enquête sur des questions controversées », p. 190, ou « Hasard et coïncidences », dans les contenus en ligne) mettent ainsi en œuvre des projets interdisciplinaires qui s’avèrent particulièrement fertiles pour la formation du jugement et sont en phase avec l’évolution du lycée.


      

          

          Esprit critique et apprentissages transversaux


      

          La mobilisation de l’École pour les valeurs de la République s’est accompagnée d’un regain d’intérêt pour les apprentissages transversaux, qui a entraîné une redéfinition de certains de leurs contenus, notamment en EMI et en EMC.


      

          L’EMI a d’abord été renforcée, parce que les élèves utilisent massivement et très tôt des supports et des réseaux numériques. Elle est devenue une composante majeure du Parcours citoyen dès la rentrée 2015. Sa contribution à la formation du citoyen repose essentiellement sur ses capacités à proposer un usage critique des médias. C’est le parti qui est adopté dans quelques-unes des pistes proposées dans cet ouvrage, notamment par le fact-checking* (« Le journalisme de vérification », p. 168) ou l’évaluation de l’information* (« Des outils pour évaluer l’information », dans les contenus en ligne).


      

          La mise en œuvre de l’EMC, de l’école au lycée, a conforté au même moment l’idée que la formation du jugement ne peut passer exclusivement par les disciplines. En lien avec la volonté de développer une citoyenneté active, davantage fondée sur la participation des élèves à « la démocratie scolaire », l’EMC accorde une importance toute particulière au développement de l’esprit critique. On en trouve la preuve dans les derniers ajustements apportés au programme d’EMC 36 : celui-ci conforte la place de la formation de l’esprit critique, notamment dans « la culture du jugement », qui a pour objectif explicite de « développer les aptitudes au discernement et à la réflexion critique » par des compétences clairement identifiées.


      

          L’EMC est maintenu au lycée parmi les enseignements communs, en 2de et dans le cycle terminal, à hauteur de 18 heures dans l’année. Il conserve l’ambition d’aider les lycéens « à forger leur sens critique » avec des programmes 37
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    .maj, .majuscule {text-transform:uppercase!important;}

    .min, .minuscule {text-transform:lowercase;}

    .italic, i, em {
        font-weight: inherit;
        font-style:italic;
        text-decoration: none;
        font-family:inherit;
        }

    .no-italic {font-style:normal!important;}

    .bold, b, strong {font-weight:bold;}

    .heavy {font-weight:800;} 
    .no-bold {font-weight:400!important;}

	.souligne{border-bottom:2px solid #202020;}

    .imprimatur {display:none;}

    .NOEPUB, .HorizontalRule-1 {display:none!important;}
    
    .aere {padding-top:1em!important;}

    li.aere .courant{margin-top:0}
    
    a[href]{border-bottom:.1px dotted;}

    .level1 {margin-left:2em;}

    .courant,.courant-sanstop {
        line-height:135%;
        margin-top:.25em;
        margin-bottom:.25em;
        }
    .courant-liste{line-height:130%;}

    .question{ 
        font-size:1.2rem;
        line-height:135%;
        margin-top:.5em;
        margin-bottom:.5em;
    }
    
    dt {margin-top:.25em;}

/* ################################# */
/*   NOTES ET APPELS DE NOTE         */
/* --------------------------------- */

	.appel-note,
    a[role~='doc-noteref'], 
    a[pub|type~='noteref'], 
    a._idFootnoteLink {
		vertical-align:super;
		line-height:normal;
		font-size:smaller;
        color:inherit;
        text-decoration: none!important;
        border:0;
		}
	
    ._idFootnotes, section[epub|type~='footnotes']  {
		page-break-before:auto;
		padding-top:1em;
		}

	._idFootnotes::before, section[epub|type~='footnotes']::before{
		content:"\0000A0"; 	/* espace insécable */
		display:block;
		width:40px;
		border-top-style: solid;
		border-top-width: 3px;
		margin-top:2em;
		}

	._idFootnote, .texte  {
    	font-family: "Roboto", sans-serif;
    	font-weight:400;
    	font-size: 0.85em;
    	text-align: left;
		margin-left:18px; 
		margin-top:0.35em;
		margin-bottom:0.15em;
		}
	
	._idFootnoteAnchor, a._idFootnoteAnchor{
        margin-right: 0.5em;
        color:#000!important;
        border:none;
        text-decoration:none!important;
        }

    p+._idFootnote{margin-top: 1.5em;}
	
    /* Note dans une citation */
    blockquote aside[epub|type~='footnote'],
    blockquote aside[role~=doc-footnote] {
		margin-left:15px; 
		margin-top:1em;
		}

/* ################################# */
/*     GLOSSAIRE                     */
/* --------------------------------- */

    .glossdiv {} 	                                     /* Regroupement */
    .glossentrylist{}                                    /* Liste d'entree de glossaire, <dl> */
    .glossaire-lettre {
        font-family: "SimplonCanope", sans-serif;
        font-size: 1.542em;
        margin-top: 1.0em;
        margin-bottom:0.5em;
        }
    .glossaire-lettre+p {
        margin-top: .75em;
        padding-top: 0;
        }
    
    [epub|type~='glossref'], [role~=doc-glossref]{        /* Reférence de glossaire renvoyant au glossaire */
	 	font-weight:normal;
	    font-style:italic;
		text-decoration: none;
	    border-bottom: .085em dashed;
	    }

    .glossterm, [epub|type~='glossterm'], [role~=term] { 	/* Terme de glossaire <dt> */
        font-family: "NunitoSans-Medium", sans-serif;
        margin-top: 1.5em;
        text-transform:uppercase;
        }
   
     .glossdef,[epub|type~='glossdef'], [role~=definition]{} 	/* Definition de glossaire <dd> */
    
        .glossaire-liste{
            font-family:NunitoSans,sans-serif;
            padding-top:.40em;
            padding-bottom:.40em;
            margin-left:2em;
            }
        .glossaire-liste::before{
            /*
            content:"\002013";
            margin-right:0.5em;
            width:1em;
            */
            }    
    
/* ################################# */
/*     INDEX                         */
/* --------------------------------- */

    .index-titre-group {                        				/* <h..> */
        font-family: "NunitoSans", sans-serif;
        margin-top: 1.5em;
        text-transform:uppercase;
        font-weight:bold;
        }
    .index-entry-list {                            				/* <ul> */
        padding-top:0.25em;
        padding-bottom:0.25em;
        }
    .index-entry{}                                    			/* <li> */
    .index-term {}
    .index-locator{font-weight:bold;}
    .index-xref-related {}

/* ################################# */
/*  BIBLIOGRAPHIES                   */
/*  POUR ALLER PLUS LOIN             */
/*. (fin de chapitre)                */
/* ################################# */

     .biblio-titre{
        display:inline-block;
        box-sizing:border-box;
        font-family:NunitoSans-Medium,sans-serif;
        font-size:1.15em;
        margin-top:1em;
        margin-bottom:1.5em;
        padding-top:0;
        padding-bottom:0;
        padding-right:2em;
        padding-left:2em;
		text-align:center;
		border:none;
        width:15rem;
	    }

    .biblio-titre2{
        font-family:Nunito-Sans,sans-serif;
        font-size:1em;
        margin-top:1em;
        margin-left:1em;
        margin-bottom:.5em;
        text-indent:-1em;
        }
    
    .biblio-titre2:before{
        content:"\0025A0";
        width:1em;
        margin-right:0.5em;
        }
    
    .biblio-texte, .biblio-liste, .biblioentry{font-family:NunitoSans,sans-serif;}
    .biblio-titre2+.biblio-texte{margin-left:1em;}    
    
    .biblio-liste, .biblioentry{ 
        padding-top:0.15em;
        padding-bottom:0.15em;
        margin-left:2em;
        text-indent:-1em;
        }

    .biblio-liste::before, .biblioentry::before{
        content:"\002013";
        margin-right:0.5em;
        width:1em;
        }
        .biblio-liste2{ 
            padding-top:0.15em;
            padding-bottom:0.15em;
            margin-left:4em;
            text-indent:-1em;
            }
        .biblio-liste2::before{
            content:"\002013";
            margin-right:0.5em;
            width:1em;
            }

/* ################################# */
/*     TABLEAUX                      */	
/* --------------------------------- */

    table {
        border-collapse: collapse;
        margin-top:2rem;
        margin-bottom:2rem;
        border-top:1px solid;
        width:99%;
		page-break-before: auto;
		page-break-inside: avoid!important;
        }
    
    th,td {
		font-family:NunitoSans,sans-serif;
        padding-top:2px;
        padding-bottom:2px;
        padding-left:10px;
        padding-right:10px;
        }

    td {vertical-align: top;}
    
    thead {border-bottom:1px solid;}
    
    tbody th,tbody td {border-bottom:1px solid;}

    th,td {border-left:1px solid;border-right:1px solid;text-align:left!important}
    th:first-of-type,td:first-of-type {border-left:none;}
    th:last-of-type,td:last-of-type{border-right:none;}

	caption {text-align: left;}
    caption.tableau-titre {margin-left:.6rem;text-align:left;padding-bottom:.5em;}

    caption, .tableau-titre {
        font-family:NunitoSans-Medium,sans-serif;
        font-weight:bold;
        text-transform:uppercase;
		text-align:left;
        }
    .chapter .tableau-titre{font-size:1.1rem;}

	table .tableau-titre, th .tableau-titre {line-height:100%;text-align:left!important;}

    /* Alternance de couleur de ligne :
    .p1 tr:nth-of-type(odd){background-color:rgb(245,245,248);}
    .p2 tr:nth-of-type(odd){background-color:#F5EEEE);}
    .p3 tr:nth-of-type(odd){background-color:#F5EEEE);}
    */

    span.tab-texte, span.tab-titre {display:inline-block;text-align:left;line-height:100%;}
    .tab-titre, th .tab-titre, td .tab-titre {font-weight:bold;text-align:left;line-height:100%;}

    .tab-liste{ 
        padding-top:0.15em;
        padding-bottom:0.15em;
        margin-left:2em;
        text-indent:-1em;
        }

    .tab-liste::before {
        content:"\002013";
        margin-right:0.5em;
        width:1em;
        }

/* ################################# */

	.phoneme {
		font-family:"StoneSans-Ph","Doulos","Alphonet", serif;
		text-transform: lowercase;
		font-size:inherit;
		letter-spacing:2px;
		padding-left:2px;padding-right:2px;
		}

    .grapheme {
        text-transform: lowercase;
        font-size:inherit;
        font-family:"Roboto-Medium", sans-serif;
		padding-left:2px;padding-right:2px;
    	}
	
	.rotation90 {
	    writing-mode:vertical-lr;
	    -webkit-writing-mode:vertical-lr;
	    -moz-writing-mode:vertical-lr;
	    -ms-writing-mode:vertical-lr;
	    -o-writing-mode:vertical-lr;
	    }


/* ################################# */
/*     CITATIONS                     */	
/* --------------------------------- */

	blockquote.apostrophe {
		padding-left:4em;
		padding-right:3em;
		padding-bottom:2em;
		padding-top:1em;
		margin-top:1em;
		margin-bottom:1em;
		}
	
	blockquote.apostrophe::before{
		display:block;
		position:relative;
		left:-55px;
		top:35px;
		content:"\00301E";
		font-size:70px;
		}
    
    blockquote {
		padding-left:.5em;
		padding-right:.5em;
		padding-top:0.5em;
		padding-bottom:0.5em;
		}

    blockquote .citation-texte .bold:first-child{padding-top:0!important;}

    .citation-texte.debut:before,
    .citation-texte.solo:before{
        display:inline-block;
        content:"\0000AB";
        margin-right:.2rem;
        line-height:100%;
        font-size:1.4rem;
        text-indent:-1.5rem;
        }
    .citation-texte.fin:after,
    .citation-texte.solo:after{
        display:inline-block;
        content:"\0000BB";
        margin-left:.2rem;
        line-height:100%;
        font-size:1rem;
        font-weight:bold;
        }

/* #################################### */

/* PAGE TITRE */

    .titre-livre, span.titre-livre{
        display:inline-block;
        font-family:SimplonCanope, sans-serif;
        font-weight:normal;
        font-size:2.496rem!important;
        letter-spacing:0.07em;
        line-height:110%!important;
        margin-bottom:.5em;
        }
    .titre-livre br {color:#FFF;}
    .case{font-family:serif;}
    
    .titre-livre-soustitre, span.titre-livre-soustitre {
        font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;
        font-size:1.6rem!important;
        margin-top:.5rem!important;
        margin-bottom:0.5rem;
        line-height:130%;
        }
span.titre-livre-soustitre{display:inline-block;}
    
    .titre-auteurs{
        font-size:1.26rem;
        font-weight:bold;
        margin-top:1.23em;
        margin-bottom:.75em;
        }

    dt.auteur{
        font-weight:bold;
        margin-top:.5em;
        }    
    p.fonction{ }
    p.niveau{ }
    p.titre-courant{ }

/* Page ours */

    .ours-fontion{font-weight:bold;margin-top:.5em;}
    p.ours-adresse{ }
    p.ours-nom{ }
    .ours-copyright{font-size:.90em;}
    p.ours-imprimatur{ }

/* Sommaire */

    .titre-sommaire, .titre-liminaire{
        font-family:Literata, serif;
        font-size:1.8rem!important;
        font-weight:normal;
        margin-bottom:0;
        margin-bottom:1.5em;
        }
    span.titre-sommaire, span.titre-liminaire {display:inline-block;}

    .sommaire-titre-partie, span.sommaire-titre-partie {
        font-size:1.25rem;
        border-top:3px solid;
        border-bottom:1px solid; 
        padding-top:.3em;
        padding-bottom:.3em;
        padding-right:.5em;
        padding-left:.5em;
        margin-top:1.2em;
        margin-bottom:1.2em;
        font-weight:bold;
        }
span.sommaire-titre-partie {display:inline-block;}
    
        .sommaire-titre-partie a{border:none;}

    .sommaire-titre-chapitre{
        font-size:1.2em;
        margin-bottom:.5em;
        margin-top:.5em;
        font-weight:bold;
        }
span.sommaire-titre-chapitre{display:inline-block;}
    
    .sommaire-titre1 a {border:none;text-decoration:none;}

    .toc li {list-style: none;margin-top:.15em;margin-bottom:.15em;}
    .toc li::before{content:"\0025A0";}
    .toc li a {border:none}


/* Intercalaires */
    
    .titre-partie, span.titre-partie {
        font-family:Literata, serif;
        font-size:2.2rem;
        font-weight:normal;
        margin-top:6%!important;
        margin-left:0;
        line-height:150%;
    } 
span.titre-partie{display:inline-block;}
    .titre-partie::after{
        font-family:Roboto-Medium,sans-serif;
        content:"\002015";
        display:block;
        font-weigh:bold;
        margin-top:1em;
        }
    
    .signature, p.signature {margin-top:0.5em!important;}
span.signature{display:inline-block;}


/* Pages */
    
    header.titre-souspartie{display:none;}
    /*header .titre1 {font-family:Lato,sans-serif;display:none;}*/

    .titre-sequence, span.titre-sequence{
        font-family:Literata, serif;
        font-size:1.8rem;
        font-weight:normal;
        margin-bottom:0;
        width:85%;
        }
    span.titre-sequence {display:inline-block;}

    .titre-sequence::before, .titre-sequence-surtitre{
        display:block;
        font-family:SimplonCanopeContour, sans-serif;
        font-size:1.65rem!important;
        margin-bottom:.5em;
        letter-spacing: 2px;
        }

    .surtitre-sequence {
        display:block;
        font-family:SimplonCanopeContour, serif;
        font-size:1.65rem!important;
        margin-bottom:.5em;
        letter-spacing: 2px;
        }


    .titre-sequence::after{
        content:"\002015";
        display:block;
        font-family:NunitoSans-Medium,sans-serif;
        font-size:2rem;
        font-weight:bold;
        margin-top:0.25em;
        }


    /*.seance */
    .surtitre {
        display:block;
        font-family:SimplonCanope, NunitoSans-Medium, sans-serif;
        font-size:1.26rem!important;
        font-weight:normal;
        margin-bottom:.5em;
        letter-spacing:1px;
        text-align:left;
        margin-top:1.5rem;
        margin-bottom:0.5em;
        }
    .seance .titre1{margin-top:0!important;}
    
    .titre-seance{
       font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;
        color:#FFF;
        background-color: rgba(40,40,40,1.00)
        }

    .titre1, span.titre1 {
        font-family:Literata, serif;
        font-size:2rem!important;   
        font-weight:normal;
        line-height:135%;
        margin-bottom:0.25em;
        padding-top:0.25em;
        padding-bottom:0.25em;
        width:80%;
        }
span.titre1{display:inline-block;}
        span.titre1{display:inline-block;}
        p+.titre1, div+.titre1, span+.titre1, p + h3 .titre1, div+h3 .titre1, span+h3 .titre1 {margin-top:2.3em!important;}

    .titre1::after{
        content:"\002015";
        display:block;
        font-family:NunitoSans-Medium,sans-serif;
        font-size:2rem;
        font-weight:bold;
        margin-top:0.15em;
        }

    .duree{font-size:1em;font-weight:bold }
    
    .titre2, span.titre2 {
        font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;
        font-size:1.4rem!important;
        margin-top:1.5rem;
        margin-bottom:0.5em;
        }  
    
    h3{page-break-before: auto}
    .seance .titre2{margin-top:0;}

    span.titre2 {display:inline-block;}
    span.titre2, span.titre3, span.titre4, span.titre5, span.titre6 {display:inline-block;}
        p+.titre2 {margin-top:1.5em;}
        .titre1+.titre2{margin-top:0;}
    
    .titre3, span.titre3{
        display:block;
        font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;
        font-size:1.2rem!important;
        font-weight: normal;
        margin-top:1em;
        margin-bottom:0.5em;
        }
.espace {margin-top:2em!important;}
    
    .titre4, span.titre4{
        font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;   
        font-size:1.2rem!important;
        font-weight:normal;
        margin-top:0.5em;
        }

        span.titre4{display:inline-block;}

        h5+h6 span.titre4{margin-top:0!important}  

    .titre4::before{content:"\0025A0\0000A0";}

    .texte-intro{ }
    .texte-intro-sanstop{ }
    

    .legende{ }
    .notes-basdepage{ }
    .copyright{ }

    span.tab-soustitre{display:block;font-weight:bold;font-size:1.1rem; }
    .tab-soustitre{ }


.encadre {
    border-top:4px solid;
    border-bottom:2px solid;
    padding-top:.5em;
    padding-bottom:.5em;
    padding-left:1em;
    padding-right:1em;
    margin-top:1rem;
    margin-bottom:1rem;
}

.encadre-titre{
    font-family:NunitoSans, sans-serif;
    font-weight:bold;
    font-size:1rem;
    margin-bottom:.25rem;
}



/* ################################# */
/*    S E R I E S P A G E S          */
/* --------------------------------- */

    table.seriespage,table.seriespage td, .seriespage table, .seriespage table td, .Aucun-style-de-tableau {
        width:auto!important;
        vertical-align:top;
        border:0!important;
        margin-top:.5em;
        margin-bottom:0;
        padding-bottom:0;
        }
     table.seriespage .courant,table.seriespage td .courant, .seriespage table .courant, .seriespage table td .courant{
        margin-top:.15em;padding-top:0;padding-left:0;
        }

    .serie-titre{
        font-family:NunitoSans-Medium,sans-serif;
        font-size:1.8em;
        line-height:100%;
		margin-top:0; 
		margin-bottom:.75em;
        }
    .serie-soustitre{
        font-family:NunitoSans,sans-serif;
        font-size:1.1em;
        line-height:100%;
        font-weight:700;
        margin-top:1.5em;
        margin-bottom:1em;
		page-break-before: auto;
        }

    figure.ensemble-vignettes,.ensemble-vignettes {
    	display: inline-block;
	    width:12rem;
	    height:auto;
	    padding-bottom:0.15em;
        padding-right:.15em;
        padding-top:.15em;
	    vertical-align: top;
	    margin-right:0.5em;
        margin-bottom:1em;
        }

    .vignette img,img.vignette {
        width:8rem;
        height:auto;
        padding-bottom:.25em;
        filter: drop-shadow(2px 3px 3px rgba(169,169,169,1.00));
        }

    .vignette-texte {
        font-family:NunitoSans,sans-serif;
        padding-top:.55em;
        width:10rem;
        }

    .ensemble-vignettes {
         /*width:auto;¨*/
        /*
	    width:150px;
	    height:auto;
	    padding:0!important;
	    vertical-align:top;
	    margin-right:0!important;
        margin-left:0!important;
        margin-bottom:.5rem;
        */
        }

    .serie-courant{}
    .serie-titre-ouvrage{font-weight:bold;font-size:.9em;padding-top:.5rem;line-height:115%;}
    .serie-texte{font-size:.90em;line-height:115%;}

    .serie-enligne{margin-top:.35rem;}

    .serie-titre-ouvrage+.serie-texte{padding-top:.25rem;}
    .serie-titre-ouvrage+.serie-titre-ouvrage{padding-top:0;}
    
    .serie-aparaitre{font-size:.80em;padding-top:.25em;}

   /* .serie-aparaitre::after {content:"À paraître";margin-top:.25em;font-size:.80em;}*/

    figure p.tableau-titre{
        margin-top:2em;
        margin-bottom:1em;
        text-align:center;
        }
    
/* ################################# */
/*     EPUB   PREVIEW                */
/* --------------------------------- */

/* Eléments de sommaire, sur <a> :   */

    .extrait::after {
        content: "[Extrait disponible]";
        padding-left: 1.5em;
        color: #787878;
        /*font-family: Literata, serif;*/
        text-transform: none!important;
        font-weight: bold;
        font-size: 75%;
        }

    .no-extrait::after {
        content: "[non disponible]";
        padding-left: 1.5em;
        color: #787878;
        /*font-family: Literata, serif;*/
        text-transform: none!important;
        font-weight: normal;
        font-size: 75%;
        }

    /* Eléments de fausse page */

    section.previewpage .serie-titre{font-size:1.55em;margin-bottom:1em;margin-top:1em;}

    .preview-mess{font-size:1.25em;margin-top:2em;font-weight:bold;padding-left:20px;}
    .preview-mess:before{
        display:block;
        content:"\0025A0\0025A0\0025A0";
        font-size:1.5em;
        height:1em;
        color:#BF4700;
        padding-bottom:20px;
        margin-left:-20px;
        }
    .preview-mess::after{
        display:block;
        content:"\0000A0";
        font-size:1em;
        height:100px;
        border-bottom:6px solid;
        width:30px;
        border-color:rgb(61,88,124);
        margin-left:-15px;
        }


/* ################################# */
/*     SCREEN READER                 */
/* --------------------------------- */

    .screen-reader,.sr-only,
    .screen-reader ul {
	    overflow: hidden!important;
        clip: rect(1px, 1px, 1px, 1px)!important;
        width: 1px!important;
        height: 1px!important;
        padding: 0!important;
        white-space: nowrap!important;
        border: 0!important;
        -webkit-clip-path: inset(50%)!important;
        clip-path: inset(50%)!important;
        }

/* ################################# */
/*      MEDIA QUERY                  */
/* --------------------------------- */

     /* Accessibilité : */
	@media (prefers-reduced-motion: reduce) {/* Lorsque l'utilisateur indique ne pas vouloir réduire les animations : valeur reduce ou no-preference (n'a rien indiqué) */}
	@media screen and (-ms-high-contrast: active) { /* Toutes les règles appliquées en contraste élevé */}
	@media screen and (-ms-high-contrast: black-on-white) { /* Ecriture noir sur blanc */}
	@media screen and (-ms-high-contrast: white-on-black) { /* Ecriture blanc sur noir ex: div { background-image: url('image-wb.png');*/  }


    /* Petits écran inférieurs à 768 px : */
	@media only screen and (max-width:768px) {
		body{}
        .som-numpartie{display:block;margin-bottom:.5rem;padding:0;text-align: center;}
        .sommaire-titre-partie{margin-left:0;text-indent:0;line-height: 130%;}
        section.sommaire ol{margin-left:0;}

		.titre-partie-suite{font-size:0.90em;}
		.surtitre-partie{margin-top:1em;}
		.image-ensemble img {width:90%;}
		section[epub|type~='toc'] .titre-partie-num, section[role~=doc-toc] .titre-partie-num {padding-right:0.5em;display:block}
		figure {margin-top:0em;margin-bottom:0em;padding-bottom:0.25em;}
        
        .titre1{width:95%;}
        .titre-sequence{width:100%;}
	    } 

	/* Au delà de 1024 px : */
	@media screen and (min-width:768px) and (max-width:1280px) {	
		body{}
        /*.part{padding-left:15%;}*/
	    .image-seule,.illustration {max-width:768px;}
        } 
	/* Au delà de 1280px */
	@media screen and (min-width:1280px) {	
		body{padding-right:6%;padding-left:6%;}
        /*.part{padding-left:15%;}*/
	    .image-seule,.illustration {max-width:768px;}
        } 

    /* Kindle KF8 : */
	@media amzn-kf8 {
		/*body {margin:0em;padding-bottom:1em; padding-top:0em;padding-left:30px;padding-right:30px;}
		.part{padding-left:15%;padding-top:0;}
		.surtitre-partie{margin-top:0;}
		section h2.p0.titre-liminaire, h2.p0.titre-liminaire, .p0.titre-liminaire, .titre-liminaire {padding-top:0;padding-bottom:0;margin-top:0;margin-bottom:0;}
		 section h2.p1.titre-partie,section h2.p2.titre-partie,section h2.p3.titre-partie {margin-top:0.5em;margin-bottom:0;line-height:100%;font-size:2em}
		.titre-partie:after{margin-top:0.25em;}
		.sommaire-lien{background-color:#F5EEEE;}	
		.case-espace {color:#ADADAD!important;}
		.nolink {color:#000!important;text-decoration:none!important}
        .p1.titre-chapitre{font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;display:block;box-sizing:border-box;margin-top:0;margin-bottom:.5em;margin-right:0;padding-bottom:.5em;padding-left:-6%;padding-right:1%;font-size:2em!important;}
		a,a:link,.hyperlien, span.hyperlien {color:rgb(0,0,0)!important;text-decoration: none!important;}
		.titre-livre{padding-left:0;padding-right:0;padding-top:0.25em;padding-bottom:0.25em;}
		._idFootnoteAnchor, ._idFootnoteLink {text-decoration:none!important;color:inherit;}*/
        }

    @media amzn-mobi {
        /*
		body {margin:0em;padding-bottom:1em; padding-top:0em;padding-left:30px;padding-right:30px;}
		.part{padding-left:15%;padding-top:0;}
		.surtitre-partie{margin-top:0;}
	    section h2.p0.titre-liminaire, h2.p0.titre-liminaire, .p0.titre-liminaire, .titre-liminaire {padding-top:0;padding-bottom:0;margin-top:0;margin-bottom:0;}
		section h2.p1.titre-partie, section h2.p2.titre-partie, section h2.p3.titre-partie {margin-top:0.5em;margin-bottom:0; line-height: 100%; font-size:2em}
		.sommaire-lien{background-color:#F5EEEE;}	
		.titre-partie:after{margin-top:0.25em;}
    	.titre-livre{padding-left:0;padding-right:0;padding-top:0.25em;padding-bottom:0.25em;}
        .p1.titre-chapitre{font-family:NunitoSans-Medium, sans-serif;display:block;box-sizing:border-box;margin-top:0;margin-bottom:.5em;margin-right:0;padding-bottom:.5em;padding-left:-6%;padding-top:2rem;padding-right:1%;font-size:2em!important;border-top:.5rem solid rgb(61,88,124);color:rgb(61,88,124);}
	    ._idFootnoteAnchor, ._idFootnoteLink {text-decoration:none!important;color:inherit;}*/
        }

    @supports not ((page-break-inside: avoid) and (break-inside: avoid)) {
        figure {-webkit-column-break-inside: avoid; }
        }

/* ################################# */
/*
    \00201D : apostrophe double
    \00201C : apostrophe double culbutée (tête en bas)
    \00201F : apostrophe double culbutée inversée
    \00301E : apostrophe double prime
    \00201E : apostrophe double inférieure
    \00275E : apostrophe double fantaisie
    \002019 : apostrophe simple
    \002018 : apostrophe simple culbutée (tête en bas)

    \002015 : barre horizontale

    \002013 : tiret demi-cadratin
    \002014 : tiret cadratin
    \0025C0 : triangle pointe gauche
    \0025A0 : carre
    \0000A0 : espace insécable

    \0025E4 : triangle coin gauche haut - angle droit (&#9700;)
    \0025E5 : triangle coin haut droit (&#9701;) 
    \0025E3 : triangle coin bas gauche I_ (&#9699;)
    \0025E2 : triangle coin bas droit _I (&#9698;) 
	\0025BA : triangle pointe milieu droite
	\0025B8 : petit triangle pointe milieu droite

*/	

/*-------------------------------------------------------*/
/* POUR IDENTIFICATION ET CONTROLE EN PROD SEULEMENT:    */
/*-------------------------------------------------------*/
/*
	
	*[class=screen-reader]{background-color:orange;}
	
	.hyperlien, .hyperliens {color:#CC00CC;font-weight:bold;}

	appel-note,	._idFootnoteLink, a._idFootnoteLink, a._idFootnoteLink:link, .notes-basdepage {color:red!important;font-weight:bold;font-size:1.5em!important;font-family: "Robotomedium", sans-serif;}

	.italic {color:red;font-weight:bold;	}
	.italic::before{content:"italique ->";}
	
	cite {color:limegreen;font-weight:bold;}
	cite::before{content:"cite ->";}
	
	i {color:darkturquoise;font-weight:bold;}	 
    i::before{content:"i ->";}
	[lang|=en],[lang|=es],[lang|=pt],[lang|=it],[lang|=de],[lang|=pl],[lang|=ru],[lang|=la],[lang|=el],[lang|=tk],[lang|=ar] {text-decoration:underline overline;text-decoration-color:orange;}

	[epub|type~='pagebreak']:before, span.pagebreak:before {
		border:0px blue solid;
		content:"{" attr(title) "}";
		color:white;
		background-color:dodgerblue;
		font-size:0.8rem;
		height:1.5rem;
		display:inline-block;
		text-transform:lowercase;
		padding-left:0.15em;
		padding-right:0.15em;
		margin-left:0.5em;
		margin-right:0.5em;
	}
	
*/


ul {padding-left:1.25rem}

li {
    text-align:left;
    text-indent: -1.5rem;
    list-style: none;
    margin-left:.5rem!important;
    }
    li::before{content:"\002013";width:1em;margin-right:1rem}


.seance-item {
    margin-top:.5em;
    margin-bottom:.5em;
}

.seance {
    margin-top:3.5em;
    margin-bottom:.5em;
    }






OEBPS/image/EspritCritique_infographie.png
S'INFORMER

«Prondro lo temps de
sinformer
ECOUTE « Comprendre avant de juger [(Ll1[11 5114

+S'intéresser & ce que « Avoir envie de connaltre
ponsent ot saventles autres « Développer son ouverture
+Accepter lo débat desprit

fr}’#:::eﬁ;ous L'ESPRIT CRITIQUE EVALUER LINFORMATION

st 41a fois un état dlesprit ot un «Enchercherla source

ensomble do pratiques qui se < Comprendre qu'une
connaissance est construte
et comment elle so constrult

+les opirions liées & nos croyances ot Hestimeni

MODESTIE continuel : on ne peut_jamals AUTONOMIE
re lo posséder parfaitement
* Avoir conscience ot on tous domaines, mais on dolt *Cherchera penser
dola complexité du réel toujours chercher & accroltre. par sol-méme.
+ Accspter de sétre trompé +So méfior dos préjugés

CONFRONTERLES INTERPRETATIONS DISTINGUER LES FAITS
—— ETLES INTERPRETATIONS
Prondro acte des débats entreles ——
intorprétations etde la nécossité DifféroncierLes aits de Uinterprétation

dupluralisme enne sardtant pas. Los e
ity pes LTS3 1] quites rete otles expliue

+Savoir ce que fon sait
avec cortitud
«ce que Lon suppose.

+..-etce que lon gnore













OEBPS/font/StoneSans-Ph.otf








OEBPS/font/StoneSerif-Ph.otf









