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Introducción

			El efecto mariposa propuesto por el meteorólogo Edward Lorenz en los años sesenta se basa en la idea de que pequeñas variaciones en un modelo o sistema predeterminado pueden producir grandes cambios en el futuro del mismo. Pero su notoriedad mediática se debe sobre todo a su famosa pregunta en 1972 durante una reunión de la Asociación Americana para el Avance de la Ciencia: «¿El batir de las alas de una mariposa en Brasil desencadena un tornado en Texas?». Esta ocurrente formulación pasó a la historia, dando a entender que una pequeña causa podría tener grandes e impredecibles efectos.

			La pregunta, aunque fue formulada respecto a la previsión meteorológica, nos lleva a plantearnos si un efecto mariposa podría darse en un contexto educativo, al tratarse ambos de sistemas complejos y dinámicos en los que interactúan múltiples relaciones y variables, de modo que pequeñas variaciones o sucesos pueden producir consecuencias amplificadas.

			Como motores de pequeñas variaciones podemos ubicar aquellos modelos educativos que tienen como fin una práctica socioambiental transformadora. El reto de la variación reside en la formación de una ciudadanía dotada de recursos, competencias y valores, preparada para tomar la iniciativa y resolver problemas, para adaptarse a cambios súbitos y ser protagonistas y agentes de esos mismos cambios.

			En la línea de estos planteamientos educativos, en este libro, Innovación, formación y transformación en la práctica docente. Efecto mariposa, se recoge una recopilación de prácticas innovadoras que constituye un motor de variación fundamental para el cambio educativo. Un cambio que fomenta el pensamiento complejo diluyendo fronteras disciplinares, cuestiona las metodologías tradicionales y refuerza propuestas de enseñanza-aprendizaje que promueven competencias para afrontar el reto de un batir de alas desencadenante de un tornado de formación y transformación.

			En su capítulo 1, «Las Misiones Pedagógicas. Prácticas innovadoras actuales para el aprendizaje de la historia de la educación», elaborado por María Inmaculada Pedrera Rodríguez y Francisco Ignacio Revuelta Domínguez, el libro aborda, desde una revisión de la historia de la educación en el marco de las Misiones Pedagógicas en España, una propuesta de actividades eminentemente prácticas a partir del conocimiento y la comprensión del valor pedagógico avanzado de las Misiones, más allá de la época en la que surgieron.

			El capítulo 2, «Experiencia de aprendizaje-servicio (APS) en la enseñanza universitaria. Formando a profesionales con compromiso social», elaborado por Ana López-Medialdea y Nieves Martín-Bermúdez, se centra en una propuesta de aprendizaje-servicio vinculada a la innovación en el centro escolar y otros espacios socioeducativos. El trabajo tiene como fin la reflexión en torno a qué es el aprendizaje-servicio y cómo puede contribuir en la universidad a formar a los estudiantes a partir de una experiencia reflexiva, participativa y vivencial desde las necesidades reales de su entorno más próximo.

			El capítulo 3, «Consumo sostenible: una experiencia práctica en la formación de maestros», elaborado por Carmen Solís-Espallargas, presenta el diseño, desarrollo y evaluación de una experiencia docente centrada en la educación para el consumo sostenible y el fomento de competencias en sostenibilidad, titulada «Al consumo no me sumo». Esta práctica educativa se une a las estrategias para la implementación de la educación para el consumo sostenible en la universidad y el avance hacia los objetivos y metas de desarrollo sostenible.

			El capítulo 4, «Elaboración de propuestas didácticas a partir de problemas socioambientales en la formación inicial de profesorado de Educación Primaria», coordinado por Olga Moreno-Fernández y Pilar Moreno-Crespo, da a conocer una experiencia sobre el desarrollo de competencias docentes en alumnado de magisterio para la programación didáctica de contenidos escolares en torno a problemas socioambientales desde un enfoque investigativo.

			El capítulo 5, «El patrimonio como recurso didáctico en la formación inicial de maestros», de Mario Ferreras-Listán, propone una experiencia sobre investigaciones y propuestas didácticas en educación patrimonial con maestros en formación. Esta propuesta destaca por recuperar el patrimonio como un recurso poderoso para formar ciudadanos reflexivos y críticos, puesto que convivimos diariamente con él y depende de nosotros que perdure para las generaciones futuras.

			El capítulo 6, «Diagnóstico territorial y acción social. El potencial de las ciudades como espacio de aprendizaje informal», dirigido por Nieves Martín-Bermúdez y Rocío Muñoz-Moreno, destaca el territorio como espacio de convivencia en el que se transmiten y reproducen las normas y valores sociales de una comunidad, y como entorno de aprendizaje informal desde el que promover principios y valores inclusivos.

			En el capítulo 7, «Enfoques interculturales para una escuela inclusiva: debates teóricos y propuestas prácticas», los autores Mario León Sánchez, Verónica Sevillano-Monje, José González Monteagudo y Miriam Zamora Serrato buscan reflejar la necesidad de vinculación entre la escuela y el territorio como condición de construcción del clima intercultural, destacando estrategias efectivas de participación inclusiva.

			El capítulo 8, «Respuestas educativas a la exclusión social desde la escuela» escrito por Verónica Sevillano-Monje, Mario León Sánchez, Miguel Ángel Ballesteros Moscosio y José González Monteagudo, tiene como fin la identificación de los aspectos que pueden llevar a un alumno o alumna a fracasar en la escuela para actuar antes de que ocurra, así como poner en valor las buenas prácticas que se están realizando, y a través de ellas reflexionar sobre posibles retos y sugerencias de mejora.

			El capítulo 9, «El fenómeno de las migraciones como experiencia educativa en institutos de enseñanza secundaria: el bullying intercultural», elaborado por José Antonio Ruiz-Rodríguez, Carmen María Aránzazu Cejudo-Cortés, Celia Corchuelo-Fernández y Gema Belmonte-Buceta, pretende visualizar el fenómeno de las migraciones y la incidencia existente en el bullying intercultural en el alumnado de los diferentes Institutos de Educación Secundaria de Huelva y su provincia en colaboración con el Instituto Andaluz de la Juventud.

			El capítulo 10, «Ciudadanía digital, participación democrática e inclusión en la enseñanza de las ciencias sociales: propuesta didáctica», de Emilio José Delgado-Algarra y José Antonio Vela-Romero, presenta una propuesta didáctica para la participación democrática que atienda a las personas con diversidad funcional y cómo puede ser útil al profesorado en formación para desarrollar competencias sociales y cívicas en su futuro alumnado.

			«Los estudiantes universitarios y las tecnologías digitales», elaborado por Eloy López-Meneses, Esteban Vázquez-Cano, Jesús López-Belmonte y Esther Fernández-Márquez, tiene como objetivos reflexionar y seleccionar sobre las principales ventajas e inconvenientes de las TIC en los ámbitos socioeducativos y Servicios Sociales, y diseñar y elaborar grupalmente materiales multimedia educativos e interactivos de carácter educativo.

			El capítulo 12, «¿Y si lo antiguo fuera innovador? La traducción para la formación de formadores CLIL», escrito por Coral Ivy Hunt-Gómez, pretende poner de manifiesto la importancia de la formación metodológica de los docentes en la implantación de las líneas bilingües en estudios superiores.

			El capítulo 13, «La implementación como motor para la reflexión dentro de la asignaturas de ciencias», elaborado por Antonio Alejandro Lorca Marín y Emilio José Delgado-Algarra, tiene como fin analizar una experiencia basada en la implementación de las propuestas de trabajo que se elaboran en la asignatura de Educación para la Salud y el Consumo en la educación de 0 a 6 años de segundo del grado de Educación Infantil.

			El capítulo 14, «Educación social y personas adultas: un análisis de la formación universitaria», redactado por Teresa Rebolledo Gámez, se basa en analizar la formación en personas adultas y mayores en las titulaciones de grado en Educación Social en Andalucía y plantea cuestiones teóricas relevantes en relación al ámbito de personas adultas y mayores y la formación de profesionales de la educación social.

			El capítulo 15, «Prácticas educativas con herramientas narrativas, artísticas y de corporeidad en la formación permanente de maestras y maestros», elaborado por María Dolores Jurado Jiménez, expone de forma sistemática una manera de enfocar la formación permanente con maestros y maestras en ejercicio que buscan un espacio donde aprender y compartir de forma multidimensional a través de narraciones, pero incorporando también la escenificación y diferentes formas de expresión, comprensión y aprendizaje.

			El capítulo 16, «Innovación educativa: la metodología flipped classroom, eje vertebrador del portafolio digital», coordinado por Celia Corchuelo-Fernández, Carmen María Aránzazu Cejudo-Cortés y José Antonio Ruiz-Rodríguez, presenta el desarrollo de un proyecto de innovación docente con maestros en formación, en el que se busca utilizar un modelo innovador, práctico y resolutivo que responda al desarrollo de la capacidad crítica, selectiva y de discernimiento del alumnado.

			En definitiva, el lector podrá encontrar una diversidad de pequeñas variaciones que, juntas, sumen amplificadas consecuencias. Es por ello que invitamos a la lectura de esta magnífica recopilación de experiencias como estímulo a la innovación, formación y transformación educativa.

			CARMEN SOLÍS-ESPALLARGAS
Universidad de Sevilla
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Las Misiones Pedagógicas. Prácticas innovadoras actuales para el aprendizaje de la historia de la educación

			MARÍA INMACULADA PEDRERA RODRÍGUEZ 
FRANCISCO IGNACIO REVUELTA DOMÍNGUEZ

			
			Objetivos del capítulo

			Este capítulo tiene por objetivo principal ayudar al docente universitario de Teoría e Historia de la Educación a llevar a cabo innovaciones didácticas en el aula para la enseñanza de la obra de las Misiones Pedagógicas, y dotar de ideas y ejemplos prácticos sobre cómo ayudarse de innovaciones educativas de la historia de la educación.

			

			 

				El capítulo comienza con una introducción y con una breve explicación sobre los orígenes de las Misiones Pedagógicas, describiéndose después las principales acciones metodológicas de estas. Para finalizar se realiza una propuesta de actividades didácticas prácticas, que pueden ejecutarse tal y como se encuentran descritas, o bien servir de idea y ejemplo para sus posibles adaptaciones a los contextos y situaciones particulares.

			
1. INTRODUCCIÓN

			Entre las competencias que deben tener desarrolladas los docentes del siglo XXI está la innovación. La capacidad de transformar las aulas con novedosas metodologías que hagan llegar el aprendizaje a todo el alumnado, específicamente a aquellos con mayores dificultades, es y será una de las mayores demandas en el profesorado. La formación inicial del profesorado debe estar impregnada de un espíritu crítico y activo, con inquietud por la mejora de la calidad educativa.

			Todo ello sin olvidar la fundamentación teórica e histórica de la educación, que nos sirve de base y trampolín en la labor docente y en la mejora de esta.

			Hablar de las Misiones Pedagógicas es hablar de la fundamentación histórica en educación con la que todo docente debe estar familiarizado, y es hablar de una práctica innovadora en su tiempo que nos sirve de reflexión y guía sobre la inquietud de transformar la realidad social a través de experiencias educativas activas, atrevidas, vivenciales, con dedicación y sensibilidad para alcanzar la justicia social entre los necesitados.

			Trabajar las Misiones Pedagógicas en la formación inicial del profesorado permite conocer la historia educativa, los movimientos de renovación pedagógica, las corrientes educativas contemporáneas, sus principios ideológicos y características y, por tanto, todas las bases educativas que proporcionan soporte fundamental a una formación pedagógica de calidad. Por otro lado, supone una excusa o un estímulo para reflexionar sobre la innovación educativa y realizar prácticas innovadoras en el aprendizaje de la historia educativa en las aulas universitarias.

			
2. ORÍGENES DE LAS MISIONES PEDAGÓGICAS

			El Decreto 202 aprobado por el gobierno provisional de la Segunda República dispuso la creación de las Misiones Pedagógicas. Se trata de un proyecto educativo iniciado a finales del siglo XIX por Manuel Bartolomé Cossío (discípulo de Francisco Giner de los Ríos, fundador de la Institución Libre de Enseñanza, profesor de dicha Institución y director del Museo Pedagógico), pero que no vio la luz hasta el 29 de mayo de 1931, cuando, a través del mencionado decreto, se aprueba la creación de un Patronato de Misiones Pedagógicas, dependiente del Ministerio de Instrucción Pública y Bellas Artes, «con el propósito de llevar la cultura, la pedagogía moderna y la educación ciudadana a los pueblos más olvidados» (Salaberria, 2001, p. 16).

			El patronato queda constituido en agosto de ese mismo año, formando parte de él Cossío como presidente, Domingo Barnés como vicepresidente y Luis Álvarez Santullano como secretario. Entre los vocales estaban Luis Bello, Amparo Cebrián de Zulueta, Rodolfo Llopis, Ángel Llorca, Antonio Machado o Pedro Salinas.

			
3. LAS MISIONES PEDAGÓGICAS

			Las Misiones Pedagógicas son, como lo define Cossío (1931) en su mensaje de presentación1, escuelas ambulantes que van de pueblo en pueblo, «a los más pobres, a los más escondidos, a los más abandonados...» (Patronato de Misiones Pedagógicas, 1934, p. 13), con la finalidad de acercar el progreso y la modernidad, así como los avances y ventajas de las que se disponen en las ciudades. Estas misiones, que presentan influencia de la Escuela Nueva y, sobre todo, de la Institución Libre de Enseñanza, se llevaron a cabo en el breve período republicano entre 1931 y 1936.

			En el bienio 1932-1933 70 misiones recorrieron 300 pueblos, donde el teatro y el coro actuaron 115 veces (179 hasta 1934 y 286 hasta octubre de 1936) y el museo ambulante se instaló en 60 ocasiones (178 hasta 1936). En 1934 se realizaron más de 200 misiones. En tres años se crearon más de 5.000 bibliotecas; en los dos primeros años las 3.000 bibliotecas creadas tuvieron 467.775 lectores, con un total de 2.196.495 lecturas (Salaberria, 2001, p. 18).

			Los tres objetivos presentes en las misiones fueron el fomento de la cultura general, la orientación pedagógica a las escuelas rurales y la educación cívica a los ciudadanos.

			El fomento de la cultura general se realizaba «por medio de charlas sencillas de interés general, ilustradas con proyecciones, sesiones de cine con intención pedagógica, recitaciones y lectura de poesía popular o moderna, cuentos y leyendas, audiciones musicales comentadas...» (Vega Fuente, 2017, p. 1.227). Para ello contaban con un coro formado por los propios misioneros; un gramófono con discos de música clásica y regional que regalaban al pueblo al finalizar la estancia; un pequeño museo con reproducciones del Museo del Prado y otros museos; teatro, cinematógrafo...; además, dotaban de una biblioteca a la escuela de la localidad, donde se incluían las normas y consejos de uso.

			Para la orientación pedagógica a la escuela rural se organizaban semanas pedagógicas en las que se desarrollaban clases y otras actividades complementarias.

			La formación cívica se realizaba a través de reuniones públicas, lecturas y conferencias, donde, de una manera sencilla, se exponían los principios democráticos de los pueblos, la organización del Estado y los derechos y deberes que se tenían por ser ciudadanos de la República.

			La duración de las misiones no era estable, pudiendo oscilar entre uno y quince días en función de la selección de actividades hecha para cada localidad. La programación y metodología empleadas eran adaptadas a cada uno de los lugares visitados: «el programa diario y concreto solo sobre el terreno debe hacerse; pues su volumen, su tono y hasta el lenguaje quedan condicionados a las circunstancias de tiempo, ambiente y nivel de inteligencia» (Patronato Misiones Pedagógicas, 1934, pp. 10-11). A modo de ejemplo, para ilustrar el estilo metodológico y de desarrollo que se llevaba a cabo en las misiones, se incluyen dos programas puestos en práctica durante uno de los días de estancia de las misiones en dos localidades diferentes.

			Programa 1. En Pombriego (La Cabrera, León), día 28 de julio de 1932 (Patronato Misiones Pedagógicas, 1934, p. 11).

			Mañana: grabación de la localidad, donde se recogieron aspectos del pueblo, el paisaje y oficios.

			Tarde: en una pradera, actividades lúdicas y gimnásticas con los niños. Baño en el río. Bajo los castaños, lectura de romances y audición musical.

			Noche: en el local-escuela, velada cultural a la que asisten los ciudadanos de la localidad y de otras aldeas cercanas. El programa de esta velada sería:

			—Vida primitiva; pueblos salvajes actuales. El medio ambiente. Proyección de la película En una isla del Pacífico (documental).

			—El arte popular. La poesía y la música. Audición de discos regionales (Galicia, Castilla, Aragón) y lectura de romances: La loba parda, El conde Olinos, La doncella guerrera.

			—La vida en el fondo del mar. Algas, corales, anémonas. La respiración. Los buzos. Proyección de la película En el fondo del Atlántico.

			—Intermedio. Dibujos animados.

			—El concepto de igualdad a través de la Constitución española.

			—Las grandes empresas de la civilización moderna. Proyección del film El canal de Panamá.

			—Historia de las ideas liberales en España. Riego.

			—Cine recreativo. Proyección: Charlot.

			Al finalizar la velada, en esta jornada se realizó la despedida de la misión. Entrega de biblioteca, gramófono y discos.

			Programa 2. En Les (Valle de Arán), día 18 de septiembre de 1932 (Patronato Misiones Pedagógicas, 1934, p. 12).

			Mañana: en las escuelas nacionales, lecciones y juegos.

			Noche: en el salón-teatro:

			—La lucha por la vida. Proyección de la película Lucha de la mangosta y la cobra. Comentario y lectura de la misma escena en el Libro de las tierras vírgenes de Kipling.

			—Poesía popular española. Lectura de romances viejos: Misa de amor, El conde Sol y Cantar de abril (Tirso de Molina).

			—Música regional. El paisaje, la danza, los instrumentos. Audiciones: muñeira, jota, sardana, seguidilla.

			—Civilizaciones antiguas. Egipto. El culto a los muertos. Proyección de la película documental Las pirámides y la Esfinge.

			—Las grandes exploraciones; heroísmo de la ciencia. Proyección del documental La tragedia del Everest.

			—La escuela y el niño en la Constitución española.

			—Audición musical: La danza del molinero (Falla), Sevilla (Albéniz) y Nocturno (Chopin).

			—Cine recreativo.

			La España de la Segunda República era eminentemente rural; el 70 % de la población vivía en el campo y presentaba un índice elevado de analfabetismo, en torno al 44,3 %. La función docente era precaria y el nivel adquisitivo de los docentes aún peor. Los maestros estaban poco cualificados y con pocos instrumentos puestos a su disposición, de manera que las posibilidades de actuar y mejorar el nivel educativo de los campesinos eran altamente complejas. Cossío, consciente de esta realidad y preocupado por la pobreza educativa y social de las zonas rurales, ya instaba al gobierno a mejorar la enseñanza en estas zonas desde finales del siglo anterior. Pretendía, siguiendo las aspiraciones de la ILE, modernizar España y mejorar su nivel educativo, incidiendo en las zonas rurales, las grandes olvidadas por los dirigentes de la época.

			La posibilidad ofrecida por el gobierno republicano de poner en práctica su idea de realizar misiones que acercaran la cultura a la población más necesitada y vulnerable supone un reflejo de los valores democráticos y de búsqueda de avance social, vanguardista en cuanto a sus objetivos pedagógicos, y un claro interés de elevar la cultura del pueblo. Se trató de una de las «acciones más luminosas realizadas durante la República» (Baquero y Tapia, 2010).

			De esta realidad desigual, las prácticas innovadoras de actuación en la época consiguieron, al menos, sensibilizar a cierta parte de la sociedad sobre la realidad existente, movilizar a personas relacionadas con la labor educativa y artística, y acercar la cultura a las zonas rurales. No se puede aventurar qué logros se hubieran conseguido de estar presentes durante un período de tiempo mayor, pero sí se puede afirmar que fueron actuaciones educativas activas y transformadoras.

			
4. ACTIVIDADES DIDÁCTICAS SOBRE LAS MISIONES PEDAGÓGICAS

			En la formación del profesorado de los grados de Educación Infantil y Primaria acerca de los fundamentos históricos, teóricos y políticos de la educación, también deben tener cabida revoluciones metodológicas innovadoras que faciliten la aproximación, acercamiento, motivación y conocimiento sobre hechos históricos relevantes que pueden ser aprendidos y aprehendidos de múltiples formas y con la ayuda de diferentes estrategias didácticas. Es por ello que en esta sección hemos creado una serie de actividades que, por su carácter práctico y ejecutivo, facilitarán la labor docente y el aprendizaje de los aspectos más relevantes, en este caso de las Misiones Pedagógicas.

			ACTIVIDAD 1. VIDEOFÓRUM. LAS MISIONES PEDAGÓGICAS EN LA SEGUNDA REPÚBLICA ESPAÑOLA

			Descripción

			Esta actividad pretende introducir a los alumnos en el conocimiento de las Misiones Pedagógicas como hecho histórico educativo de gran relevancia en nuestro país. El uso de documentales en el aula puede servir como motivación inicial para el trabajo de un tema.

			Objetivo

			Introducir a los alumnos de magisterio en el conocimiento y la importancia de las Misiones Pedagógicas en España.

			Preguntas iniciales

			1.¿Conocéis la ILE?

			2.¿Qué sabéis de las Misiones Pedagógicas de la II República Española?

			3.¿Quiénes fueron Giner de los Ríos y Bartolomé Cossío?

			4.¿Conocéis las tasas de analfabetismo rural de la época?

			Desarrollo

			Podemos tener varias fuentes para localizar el documental de las Misiones Pedagógicas. Por ejemplo, en la plataforma de vídeos YouTube tenemos varias opciones. Aquí vamos a recomendar el visionado del documental Misiones Pedagógicas (Baquero y Tapia, 2010) (también disponible en YouTube). Tras la visualización del documental, el docente puede guiar el debate y que queden claros los conceptos al intentar responder a las siguientes preguntas y cuestiones.

			—¿Qué eran las Misiones Pedagógicas?

			—¿Quién fue el fundador de las Misiones Pedagógicas?

			—¿Qué personas relevantes pertenecieron a las Misiones Pedagógicas?

			—En los años treinta, según el vídeo, ¿qué porcentaje de población española vivía en el campo y qué porcentaje de población era analfabeta?

			—¿A qué se llama la «cultura difusa»? Pon ejemplos.

			—Enumera las características de la metodología pedagógica tradicional frente a la nueva metodología del pensamiento republicano descritas por el historiador Enrique Santué.

			—¿Qué se comenta en el vídeo sobre el absentismo escolar de la época?

			—¿Quiénes eran los «misioneros»? (de dónde procedían, qué formación tenían, cuántos fueron..., otros datos de interés).

			—¿Cómo se organizaban las Misiones Pedagógicas a la llegada a un pueblo?

			[image: ]

			Figura 1.1.—Carátula del documental Misiones Pedagógicas. Baquero y Tapia (2007).

			ACTIVIDAD 2. MISIONES PEDAGÓGICAS INFANTILES

			2.A. Cultura general

			Descripción

			En las Misiones Pedagógicas, una de las actividades consistía en el desarrollo de la cultura general de la población. Para ello, los misioneros organizaban reuniones en la plaza del pueblo o en el lugar que el ayuntamiento destinaba para ello, donde implementaban la actividad de enseñanza, requiriendo del uso de materiales culturales de expresión artística. En esta actividad, los alumnos asumían el papel de misioneros, diseñando e implementando actividades en grupos (tipo seminario) de cuatro a seis integrantes. La orientación de esta actividad está enfocada a que los alumnos en formación del profesorado planifiquen, diseñen y desarrollen las actividades del taller que hipotéticamente implementarían con su alumnado de Educación Infantil o Educación Primaria.

			Objetivo

			Diseñar y desarrollar talleres pedagógicos similares a los de las Misiones Pedagógicas, adaptados a los grupos de edad de los destinatarios.

			Preguntas iniciales

			Antes de diseñar los talleres podemos proponer que se abra un debate en gran grupo con las siguientes preguntas:

			—¿Cuáles son las finalidades de las obras artísticas?

			—¿Podemos adquirir conocimientos a través de las obras artísticas?

			—¿Serías capaz de definir tu época cultural a través de sus manifestaciones artísticas?

			Desarrollo

			En esta sección se indican las temáticas que desarrollaban las Misiones Pedagógicas (Tiana, 2016), que son el núcleo en el que se basan los talleres a desarrollar como actividades de aprendizaje.

			—Coro y gramófono. En las misiones se portaba un gramófono y diferentes discos donde se reproducían las obras musicales clásicas y regionales. Algunos ejemplos de actividades que puede proponer el grupo que desarrolle este taller son:

			a)Dibuja un gramófono o recrea una maqueta del mismo.

			b)Escucha obras musicales seleccionadas por temáticas.

			c)Selecciona dos o tres canciones actuales.

			d)Recrea un coro con una obra musical coral destinada a diferentes grupos de edad de los destinatarios.

			—Museo. En las misiones se portaban réplicas de obras del Museo del Prado y de otros museos. Se pretendía acercar las obras de arte a la población. Algunos ejemplos de actividades que puede proponer el grupo que desarrolle este taller son:

			a)Las Meninas de Velázquez. Trabajar la poesía tras el visionado del cuadro en la pizarra digital:

			He ido al museo del Prado,

			y ha sido muy divertido

			encontrar dentro de un cuadro

			a un pintor muy distinguido.

			A unas niñas presumidas

			con elegantes vestidos.

			Y ver a un perro tumbado

			descansando muy tranquilo,

			al que está pisando un niño

			que tiene cara de pillo.

			(Editorial Santillana, Proyecto Los Increíbles Mun, 
Guía Didáctica, tres años, segundo trimestre.)

			b)Con copias de figuras de Meninas para colorear, los alumnos deberán completarlas con colores, formas, texturas, etc., y formar un mural con todas ellas.

			[image: ]

			FUENTE: https://www.pinterest.es.

			Figura 1.2.—Menina para colorear.

			c)Con un cuadro de imagen actual de Las Meninas o con una plantilla (véase ejemplo), hacer un recorte tipo puzle; cada niño deberá rellenar su porción, para finalmente recomponer la imagen.

			[image: ]

			FUENTE: http://gbplastica.blogspot.com/2011/02/las-meninas.html.

			Figura 1.3.—Plantilla de Las Meninas de Velázquez.

			—Teatro. Otra de las actividades de las Misiones Pedagógicas era la representación de pequeñas obras de teatro. Con esta actividad se conseguía la exposición pública de las obras literarias teatrales para aproximarse a la cultura. Asimismo, se representaban poesías, fábulas, etc. Algunos ejemplos de actividades que puede proponer el grupo que desarrolle este taller son:

			a)Seleccionar, ensayar y representar a otros compañeros o grupos del centro poesías, fábulas o pequeñas obras de teatro infantiles, como las que se pueden ver en el siguiente enlace o en otros similares (fuente: https://obrasdeteatrocortas.net/el-secreto/).

			b)Preparar la caracterización de los personajes de la obra de teatro con telas, cartulinas, colores, bolsas de basura, pinturas de cara, etc.

			c)Visualizar una obra de teatro para niños. Posteriormente, trabajar la obra en el aula, dibujando cada niño su personaje favorito, la escena que más le haya gustado y/o que el docente guíe el dibujo de diferentes escenas de la obra para luego colocarlas secuencialmente en un papel continuo en el aula.

			—Cinematógrafo. Las Misiones Pedagógicas también llevaban un cinematógrafo que usaban al final del día y donde se proyectaban documentales o películas del momento. Algunos ejemplos de actividades que puede proponer el grupo que desarrolle este taller son:

			a)Visionar una película o un corto infantil.

			b)Trabajar la creatividad y la expresión oral cambiando el final.

			c)Disfrazarse con bolsas de basura de los principales personales.

			d)Juego del «Qué pasaría si...». Los alumnos pueden incluir o eliminar elementos de la película e imaginar cómo se hubiera desarrollado la trama.

			e)Colorea a los diferentes personajes y pégalos en un mural.

			Preguntas finales

			No pretendemos agotar las preguntas ni en cantidad ni en profundidad, puesto que el contexto hará que el docente reajuste estas preguntas, pero como ayuda planteamos las siguientes:

			1.¿Qué transmiten los productos culturales?

			2.¿Cómo crees que deberíamos trabajar los productos culturales en el aula?

			3.¿Qué necesitamos aprender como maestros para trabajar los productos culturales en el aula?

			4.¿Qué criterios necesitamos establecer para seleccionar productos culturales para el aula?

			2.B. Orientaciones pedagógicas

			Descripción

			Otra de las actividades en las Misiones estaba enfocada a la formación de los maestros de los pueblos. Para ello, los misioneros organizaron semanas pedagógicas donde se formaba en las metodologías didácticas más actuales del momento, junto con otras actividades complementarias.

			Objetivos

			Iniciarse en el conocimiento de las bases político-educativas que las Misiones Pedagógicas tuvieron en nuestro país.

			Iniciarse en la práctica docente de la planificación.

			Diseñar acciones formativas de baja intensidad (charla, conferencia, jornada, seminario...) para la formación de los maestros en formación en teorías educativas y metodologías didácticas innovadoras.

			Preguntas iniciales

			1.¿Qué es la Institución Libre de Enseñanza (ILE)? ¿Y la Escuela Nueva?

			2.¿Qué valor tiene la planificación de la enseñanza?

			3.¿Cuál creéis que es el valor de la formación permanente del profesorado?

			4.¿Existe alguna política autonómica, nacional o europea que apoye la formación permanente del profesorado?

			5.Actualmente, ¿cómo se lleva a cabo la formación permanente del profesorado cuando está en activo?

			6.Desde tu opinión, ¿crees que los planes de formación permanente del profesorado tienen un impacto real en el aula?, ¿cuáles crees que son los motivos principales?

			Desarrollo

			En esta sección vamos a delimitar dos niveles de aproximación a la consecución de los objetivos, de manera que puede valorarse la posibilidad de aplicarlo todo secuencialmente. El docente, según su criterio y el nivel de conocimientos previos de los alumnos, podrá implementarlos parcialmente.

			Nivel 1

			En esta primera fase de implementación de la actividad se pretende que los alumnos que cursan las materias de Fundamentos teóricos e históricos de la educación puedan reconocer la labor efectuada por los participantes en las Misiones Pedagógicas, desde su ideación hasta su implementación. Por ese motivo creemos que el docente permita, a través de una contextualización, el desarrollo de actividades de reflexión sobre el trabajo de las Misiones Pedagógicas, la ILE y la Escuela Nueva.

			Los alumnos pueden realizar una búsqueda de documentos, artículos sobre los temas anteriores y la preparación de las actividades de análisis, reflexión, profundización y exposición sobre los temas.

			Nivel 2

			Como sabemos, los misioneros tuvieron que diseñar clases para formar a los maestros. Por ello se hace necesario que los alumnos reflexiones, contextualicen y valoren la importancia de la acción pedagógica. Una vez alcanzado el nivel 1, el docente puede iniciar muy sucintamente, sin entrar en pormenores didácticos, la planificación de la enseñanza con el diseño en grupo de acciones formativas de baja intensidad. La temática la puede facilitar el docente o que los grupos la decidan entre ellos (pudiendo consistir en temas de la época o temas más actuales) y el diseño puede ser breve: descripción/justificación, objetivos, contenidos, desarrollo (por no mencionar la metodología didáctica, que se verá más adelante) y los criterios o el sistema de evaluación.

			Preguntas finales

			No pretendemos agotar las preguntas ni en cantidad ni en profundidad, puesto que el contexto hará que el docente reajuste estas preguntas, pero como ayuda planteamos las siguientes:

			1.¿Qué valores transmitían las Misiones Pedagógicas que pretendían iniciar una reforma de la acción pedagógica en el aula?

			2.¿Qué fundamentos pedagógicos tenía la ILE? ¿Cuáles fueron los pedagogos y pedagogas más relevantes por su actividad político-educativa?

			3.¿Cómo se puede formar un docente en el momento actual a través de charlas? ¿Conoces TEDX, MiriadaX, etc.?

			2.C. Formación cívica

			Descripción

			Entre las preocupaciones de la Misiones Pedagógicas también se encontraba instruir al pueblo en cuestiones de organización política y participación ciudadana. Los objetivos redundaron en transmitir los principios y valores democráticos de los pueblos.

			Objetivos

			Iniciarse en el conocimiento de las bases político-educativas que las Misiones Pedagógicas tuvieron en nuestro país.

			Indagar en los documentos legislativos los objetivos y contenidos curriculares relacionados con la organización política y la participación ciudadana.

			Iniciarse en la práctica docente de la planificación.

			Diseñar acciones formativas para los alumnos de Infantil o Primaria en las que se implementen los valores.

			Preguntas iniciales

			1.¿Qué es la democracia y cómo se articula?

			2.¿Cómo podemos enseñar valores democráticos de participación ciudadana en el aula?

			3.¿Cómo se transmiten los valores de la educación para la ciudadanía en los documentos oficiales?

			Desarrollo

			En esta sección vamos a delimitar dos niveles de aproximación a la consecución de los objetivos, pudiendo valorarse la posibilidad de aplicarlo todo secuencialmente. El docente, según su criterio y el nivel de conocimientos previos de los alumnos, puede implementarlos parcialmente.

			Nivel 1

			Establecer un análisis riguroso de la legislación educativa sobre cómo se incluye la educación cívica. Observar los objetivos y los bloques de contenidos. Establecer una tabla de doble entrada donde queden reflejados estos aspectos. Clasificar los objetivos desde el punto de vista ideológico.

			Nivel 2

			Una vez analizado el tratamiento político de los documentos legislativos, los alumnos se iniciarán en el diseño de la planificación didáctica a través de un supuesto en el que ellos se enfrentan a la implementación de una de dichas unidades curriculares en un centro y con un aula tipo definida por ellos mismos. Como posibles ejemplos, las unidades pueden tratar sobre la Constitución o el funcionamiento de un ayuntamiento.

			Preguntas finales

			No pretendemos agotar las preguntas ni en cantidad ni en profundidad, puesto que el contexto hará que el docente reajuste estas preguntas, pero como ayuda planteamos las siguientes:

			1.¿Cómo valoras las acciones de las Misiones Pedagógicas en cuanto a la formación cívica de los pueblos de España?

			2.¿Crees que el tratamiento fue adecuado?

			3.¿Qué mejoras propondrías para fomentar la educación cívica en las aulas?

			ACTIVIDAD 3. VISITA GUIADA AL CENTRO DE INTERPRETACIÓN ESCUELAS VIAJERAS DE NAVAS DEL MADROÑO (CÁCERES)

			Descripción

			Esta actividad pretende que los alumnos de magisterio se pongan en el contexto histórico político y educativo en el que tuvo lugar el desarrollo e implementación de las Misiones Pedagógicas en nuestro país. Consideramos de especial relevancia que el alumnado de magisterio conozca la historia de España desde el punto de vista educativo y su alta relación con la visión e ideología política. Para ello, y para retrotraerse al pasado, consideramos que puede ayudar a este fin que el alumnado haga una visita a un centro de interpretación. En esta materia, existe en la localidad de Navas del Madroño (Cáceres) un centro de interpretación permanente denominado «Escuelas Viajeras», donde el alumno podrá tomar conciencia y valorar la importancia de las Misiones Pedagógicas.

			[image: ]

			FUENTE: foto tomada en el centro de interpretación de Navas del Madroño (Cáceres).

			Figura 1.4.—El origen, la ILE, las Misiones Pedagógicas y misiones en Navas del Madroño.

			Objetivo

			Visitar un centro de interpretación relacionado con la educación.

			Analizar el centro de interpretación «Escuelas Viajeras» y su material histórico-educativo.

			Valorar las Misiones Pedagógicas desde su contextualización histórica y política, así como el impacto de la misma.

			Preguntas iniciales

			1.¿Qué es un centro de interpretación? ¿Cuáles son sus principales funciones?

			2.¿Qué es un centro de interpretación educativo? Enumera las diferencias con un centro de interpretación ordinario.

			3.¿Cómo se organiza un centro de interpretación educativo?

			4.¿Cómo está organizado el centro de interpretación «Escuelas Viajeras»?

			5.Enumera algunas actividades que puedas hacer con los alumnos de Infantil o Primaria en un centro como este.

			[image: ]

			FUENTE: foto tomada en el centro de interpretación de Navas del Madroño (Cáceres).

			Figura 1.5.—El gramófono, los discos y los libros.

			Desarrollo

			Concertar una visita guiada al centro de interpretación y organizar una salida desde la facultad. Realizar la visita.

			Actividades durante o tras la visita

			1.Realizar un mapa mental de lo comentado en la visita guiada.

			2.Situar en una línea del tiempo las misiones y los personajes principales.

			3.Buscar en la red datos relevantes sobre los personajes implicados en creación y puesta en marcha de las misiones.

			4.Enumerar los aspectos más destacados del impacto de las misiones en Navas del Madroño.

			5.Hacer una comparativa entre los medios utilizados en su momento con sus homólogos en el momento actual. Ejemplo: antes, gramófono; ahora, Spotify.

			6.Hacer un listado de los libros que acompañaban a las misiones y que están en las vitrinas del centro de interpretación.

			7.Elaborar una síntesis de la visita.

			Preguntas finales

			No pretendemos agotar las preguntas ni en cantidad ni en profundidad, puesto que el contexto hará que el docente reajuste estas preguntas, pero como ayuda planteamos las siguientes:

			1.¿Cuál ha sido el objetivo principal de la visita?

			2.¿Qué contenidos se trabajan en el centro de interpretación «Escuelas Viajeras»?

			3.¿De cuántas secciones temáticas consta el centro de interpretación «Escuelas Viajeras»?

			4.¿Cuáles han sido los objetos que mayor significatividad han tenido para ti?

			5.¿Cuáles son los principales aprendizajes que puedes adquirir en el centro de interpretación «Escuelas Viajeras»?

			ACTIVIDAD 4. INVESTIGA: PUEBLOS A LOS QUE ACUDIERON LAS MISIONES PEDAGÓGICAS

			Descripción

			Una vez realizada la visita al centro de interpretación, y de cara a seguir conociendo la envergadura de las Misiones Pedagógicas, el alumnado de magisterio necesita tener una visión holística de su impacto. Para ello vamos a conocer la relación de localidades visitadas por las Misiones Pedagógicas y el impacto sobre las mismas.

			Objetivo

			Conocer el mapa de localidades a las que acudieron las Misiones Pedagógicas.

			Valorar el impacto de las Misiones Pedagógicas en tres de las localidades de las que obtengas alguna información.

			Desarrollo

			La finalidad de esta actividad conlleva la búsqueda de documentos y la información online disponible referida a los objetivos de la actividad. Tras la búsqueda y el tratamiento de la información, los estudiantes pueden elaborar un mapa general o por comunidades del número de localidades que fueron objeto de una visita de las Misiones. Si existe información pertinente, valorar el impacto que tuvo en estas localidades. Realizar esta valoración en, al menos, tres de ellas.

			ACTIVIDAD 5. SOLICITUD DE MISIONES PEDAGÓGICAS

			Descripción

			Cuando un municipio requería la visita de las Misiones, su alcalde realizaba una propuesta con un informe que incluyera aspectos como la situación cultural, el grado de escolarización, la situación económica, los elementos relevantes de su geografía, el estado de las comunicaciones, la distribución de la población, así como un posible itinerario que facilitara el acceso de las Misiones.

			Objetivo

			Simular una estrategia de solicitud, similar a la que debería hacer el ayuntamiento, pero tomando en este caso el rol de director del centro que desea una visita.

			Cuestiones iniciales

			1.En los actuales centros educativos el equipo directivo tiene que seguir un sistema parecido al empleado por los alcaldes de las localidades a la hora de pedir una visita de las Misiones Pedagógicas. Enumera alguno de esos procedimientos con ayuda del docente y otras fuentes informativas.

			2.Localiza o consulta en algún centro educativo los modelos de solicitudes que deben cumplimentar los equipos directivos para solicitar acciones formativas.

			Desarrollo

			En grupos de cuatro alumnos, elaborar una ficha que podrá ser llamada «Solicitud de visita de Misiones Pedagógicas», teniendo en cuenta que la misma debe recoger, al menos, los siguientes aspectos del centro:

			—Etapas educativas del centro.

			—Número de líneas, profesores y alumnos del centro.

			—Medios con los que cuenta el centro. Principales usos.

			—Situación geográfica y sociodemográfica del centro.

			—Las necesidades del centro respecto a los tres ejes de acción de las Misiones Pedagógicas: cultura general, orientaciones pedagógicas y formación cívica.

			Con estos datos, describe un conjunto de títulos de acciones formativas y valora el posible impacto en el centro educativo de las mismas.

			
5. A MODO DE CONCLUSIÓN

			Con este trabajo hemos querido dejar patente que el estudio de los hechos históricos en el ámbito de la Historia de la Educación puede ser trabajado a modo de ejercicios prácticos, incluyendo en ellos metodologías activas y recursos que mejoran el proceso de adquisición de los aprendizajes.

			Por otro lado, trabajar las Misiones Pedagógicas con los alumnos de magisterio, que, a fin de cuentas, son futuros maestros en formación, supone el desarrollo de competencias específicas. Con un doble enfoque en mente, vemos que en un primer momento se adquieren los contenidos básicos en la formación de los maestros, y en un segundo momento que el tratamiento didáctico activo sirve de motivación de cara a la formación de maestros preocupados por las metodologías didácticas, la creatividad a la hora de diseñar actividades y la calidad de los aprendizajes.

			
			
NOTAS:

				
					1 La carta, escrita por Cossío como presidente del Patronato, fue leída en la primera Misión Pedagógica, que tuvo lugar en Ayllón (Segovia, 16 a 23 de diciembre de 1931). Después, era leída, a modo de presentación, en todas las misiones siguientes, donde, de una manera asequible, explicaba en qué consistían y el significado de las mismas.

				

			

		

	
		
			2

			
Experiencia de aprendizaje-servicio en la enseñanza universitaria. Formando a profesionales con compromiso social

			ANA LÓPEZ-MEDIALDEA 
NIEVES MARTÍN-BERMÚDEZ

			
			Objetivos del capítulo

			El objetivo del trabajo es reflexionar en torno a qué es el aprendizaje-servicio y cómo puede contribuir en la universidad a formar a los estudiantes a partir una experiencia reflexiva, participativa y vivencial desde las necesidades reales de su entorno más próximo.

			

			 

				El capítulo presenta un primer apartado de introducción en el que se abordan los antecedentes teóricos sobre los que se sustenta la propuesta como metodología de aprendizaje-servicio (ApS), así como los datos identificativos en los que se enmarca. Continúa con un segundo apartado destinado a describir la conexión del aprendizaje-servicio (ApS) con las prácticas curriculares o extracurriculares, como espacios de aprendizaje ubicados en contextos reales óptimos en los que dotar de sentido el aprendizaje —en nuestro caso concreto la Asociación Cultural Trompeta Verde (Sevilla)—. En él se describe la orientación de diagnóstico, diseño e intervención del proceso de formación del prácticum de Educación Social como escenario para el desarrollo de la metodología propuesta. En el tercer apartado se da respuesta a por qué es necesario conectar la educación social con el contexto asociativo. Prosigue el capítulo con la descripción de la experiencia y su análisis, atendiendo a los dinamismos básicos, pedagógicos y organizativos que dan sentido al servicio. Para finalizar se exponen algunas citas y reflexiones de diferentes estudiantes que dejan entrever las bondades para el aprendizaje de esta metodología.

			
			
				
1. INTRODUCCIÓN

			Este trabajo surge de la reflexión en torno a cómo el aprendizaje-servicio (ApS) en la Universidad puede contribuir a formar a futuros ciudadanos desde una experiencia reflexiva y vivencial sobre las necesidades reales de su entorno más próximo. Pero antes de adentrarnos en él, en primer lugar definamos qué entendemos por aprendizaje-servicio. Lo podemos definir como «una propuesta educativa que combina procesos de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto bien articulado, en el que los participantes se forman al trabajar sobre necesidades reales del entorno con el objetivo de mejorarlo» (Puig, Batlle, Bosch y Palos, 2007, p. 20). La novedad y la riqueza del ApS reside en que, por un lado, el desarrollo de una acción de servicio transforma y da sentido a los aprendizajes y, por otro, el desarrollo de un aprendizaje activo y significativo mejora la acción solidaria. Estos elementos, además, permiten la formación de competencias reflexivas y críticas, fomentan el desarrollo de un compromiso social y facilitan el ejercicio responsable de la ciudadanía (Puig, 2015).

			El estudio académico de los avances de dicho fenómeno ha permitido «un consenso internacional que apunta a definir el aprendizaje-servicio a partir de tres rasgos fundamentales» (Montes, Tapia y Yaber, 2011, p. 9):

			a)Se trata de un servicio a la comunidad que pretende dar respuesta a necesidades reales y sentidas.

			b)Con un alto protagonismo de los involucrados (alumnado, docentes y otros agentes educativos) en las diferentes fases del proyecto.

			c)Planificación intencional e integrada de los contenidos curriculares o formativos y de las actividades que se integran en el servicio a la comunidad.

			Ahora bien, si nos planteamos: ¿cuándo una estrategia de aprendizaje es buena?, la respuesta es sencilla, ¿verdad? Diríamos que es buena cuando con ella obtenemos el resultado que esperamos en nuestros alumnos. Pero lo cierto es que para llegar a la consolidación de ese aprendizaje encontramos múltiples vías, las cuales debemos adaptar a nuestro contexto social, de centro y de aula. Como práctica de calidad que permite la fusión entre teoría y práctica, dotando de realidad las aulas, se encuentra el aprendizaje-servicio (ApS). Esta estrategia, en efecto, como menciona Martínez (2017, p. 9), «pone en contacto el conocimiento académico con otros saberes más populares». Y además, coincidiendo con Aramburuzabala, Cerrillo y Tello (2015), se trata de una herramienta eficaz en su proceso y en los resultados, puesto que si este es reflexivo es muy probable que mejore, además de la comprensión, el recuerdo.

			Con estos antecedentes, se propone esta experiencia como una propuesta de metodología emergente vinculada a la innovación focalizada en el centro escolar y en otros espacios educativos de la comunidad, con incidencia en la educación de las futuras generaciones. Como estrategia de aprendizaje, está diseñada, desarrollada y evaluada en el marco de la asignatura Prácticas de Campo de cuarto curso del doble grado de Trabajo Social y Educación Social, concretamente la impartida en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Pablo de Olavide de Sevilla, para responder a la necesidad del alumnado de trabajar más en contacto con la realidad.

			
2. APRENDIZAJE-SERVICIO EN EL PRÁCTICUM


			Las prácticas (curriculares o extracurriculares) son un espacio óptimo para definir/adaptar propuestas metodológicas y poner en marcha proyectos de aprendizaje-servicio, dado que estas suponen aprender en espacios ubicados fuera de la propia universidad. De hecho, la organización de las prácticas de grado en créditos prácticos y de trabajo autónomo es óptima para implicar al alumnado en una actividad de aprendizaje que pueda responder a esa cuestión que tantas veces se plantea: ¿para qué sirve?, y que realmente repercuta en el contexto, dotando de sentido el aprendizaje y el servicio.

			Además, su práctica pedagógica es una forma de aprendizaje activo y experiencial, porque en ella maduran y aprenden gracias a su participación en experiencias sociales organizadas. Asimismo, desarrollan algunos de los bloques de contenido de la asignatura. El hecho de trabajar no solo en torno a los contenidos curriculares, sino sobre una necesidad del contexto identificada por ellos, les permite conocer nuevos enfoques de la profesión y ofrecer un servicio directo a la tarea que las entidades locales, administración u otras instituciones desarrollan —en nuestro caso concreto la Asociación Cultural Trompeta Verde (Sevilla).

			Trabajar en esta línea significa para nuestros futuros profesionales poner el acento en una serie de dinamismos presentes en cualquier propuesta de aprendizaje-servicio (véase tabla 2.1).

			Cabe destacar que gracias a esta metodología el estudiante llega a ser consciente del proceso de adquisición de competencias a través de un aprendizaje reflexivo que se construye haciendo con el grupo y la comunidad, y también le permite, como ya mencionamos, descubrir nuevas vías de la profesión.

			TABLA 2.1
Dinamismos del aprendizaje-servicio

			
				
					
					
				
				
					
							
							Básicos

						
							
							Necesidades: carencias o dificultades que la realidad presenta y que, tras ser detectadas, invitan a realizar acciones encaminadas a mejorar la situación.

							Servicio: conjunto de tareas que se llevan a cabo de modo altruista y que producen un bien que contribuye a paliar alguna necesidad.

							Sentido del servicio: apunta al impacto de la actividad realizada, bien por la utilidad social que aporta, o bien por la conciencia cívica que manifiestan los protagonistas.

							Aprendizaje: adquisición, espontánea o promovida por los educadores, de conocimientos, habilidades, conductas y valores. 

						
					

					
							
							Pedagógicos

						
							
							Participación: intervención que llevan a cabo los implicados en una actividad con la intención de contribuir, junto con otros autores, a su diseño, aplicación y evaluación.

							Trabajo en grupo: proceso de ayuda entre iguales que se dirige a la preparación y desarrollo de una actividad que se realiza conjuntamente.

							Reflexión: mecanismo de optimización de aprendizaje, basado en la consideración de la experiencia vivida para darle sentido y lograr nuevos conocimientos.

							Reconocimiento: conjunto de acciones destinadas a comunicar a los protagonistas de la actividad que la han realizado correctamente.

							Evaluación: proceso de obtención de información para conocer el desempeño de los participantes en una actividad y ofrecerles un feedback que les ayude a mejorar. 

						
					

					
							
							Organizativos

						
							
							Partenariado: colaboración entre dos o más instituciones sociales independientes, orientadas a la realización conjunta de una actividad.

							Consolidación: proceso mediante el cual un centro educativo, formal o no formal, conoce, prueba, integra y afianza algún proyecto de aprendizaje-servicio.

						
					

				
			

			FUENTE: Grem (2014), en Martín y Puig (2017, p. 21).

			Este aprender haciendo está cargado de un alto valor social, por el amplio abanico de ámbitos de intervención en el contexto que dan sentido a esta metodología, formando al alumno en el saber, en el saber hacer, en el saber ser y por último saber transferir ese conocimiento a una realidad cercana. Muestra de ello son las experiencias de buenas prácticas de los grupos impulsores de las 17 comunidades autónomas (Zerbikas Fundazioa, Centre Promotor d’Aprenentatge Servei; Grup APS Comunitat Valenciana, Grupo Promotor APS Madrid, APS Cantabria, Red Navarra de Aprendizaje y servicio Solidario, Grupo ApS Almería, Grupo ApS de Castilla León, GT APS Aragón, Grupo ApS de La Rioja, Grupo ApS de Extremadura, Grupo ApS de Asturias, Grupo ApS de Castilla La Mancha, Asociación Galega de Aprendizaxe-Servizo, Grupo promotor canario de Aprendizaje-Servicio, Grupo Promotor de Aprendizaje Servicio, Grup Promotor Illes Balears). Buena parte de las experiencias2 se encuentran publicadas por la Red Española de Aprendizaje-Servicio y desarrolladas por centros educativos y sus diferentes niveles, así como por entidades sociales de todo tipo: de educación en el tiempo libre, medioambientales, culturales, sociosanitarias, de cooperación al desarrollo...

			
2.1. El prácticum en educación social

			De manera concreta, la asignatura de Prácticas de campo se diseña de acuerdo a dos fases: una inicial, más centrada en el diagnóstico y diseño de intervenciones socioeducativas, y otra, una vez superada esta primera, destinada a llevar a cabo la intervención planteada.

			Según se ha ido revelando a lo largo del apartado anterior, el propio proceso de aprendizaje del estudiante de Educación Social se brinda idóneo para el planteamiento de este tipo de metodología.

			TABLA 2.2
Proceso de formación de Prácticas de campo

			
				
					
					
					
				
				
					
							
							Nivel

						
							
							Proceso

						
							
							Resultado Final

						
					

					
							
							Prácticas de campo de tercero

						
							
							•Análisis de la realidad socioeducativa.

							•Detección de necesidades.

							•Diseño del proyecto de intervención socioeducativa.

						
							
							Proyecto de intervención socioeducativa.

						
					

					
							
							Prácticas de campo de cuarto

						
							
							•Ajuste del proyecto a la realidad socioeducativa.

							•Implementación del proyecto.

							•Evaluación.

							•Conclusiones y propuestas de mejora.

						
							
							Trabajo fin de grado.

						
					

				
			

			FUENTE: Universidad Pablo de Olavide (2015-2016, p. 2).

			
3. POR QUÉ CONECTAR LA EDUCACIÓN SOCIAL CON EL CONTEXTO ASOCIATIVO

			La Asociación Estatal de Educadores Sociales (ASEDES, 2007, p. 12) define la profesión de la Educación Social como un derecho ciudadano que, a través de la generación de contextos educativos, acciones mediadoras y acciones formativas, posibilita:

			a)La incorporación del sujeto de la educación a la diversidad de las redes sociales, entendidas como el desarrollo de la sociabilidad y la circulación social.

			b)La promoción cultural y social, entendida como apertura a nuevas posibilidades de la adquisición de bienes culturales, que amplíen las perspectivas educativas, laborales, de ocio y participación social.

			Por otro lado, el Código deontológico profesional (2007) plantea en relación con la sociedad, en su artículo 25, que este profesional «trabajará, de una manera efectiva, con la comunidad, potenciando la vida social y cultural del entorno, fomentando el conocimiento y la valoración de todos los aspectos sociales y culturales que pueden influir en la educación global de las personas».

			Si existen instituciones que por antonomasia se centran en organizarse en relación a intereses ciudadanos colectivos, estas son las asociaciones. De hecho, Fernández Ortiz de Zarate (2016) expresa como propuesta integral, global, corresponsable, inclusiva y en defensa de la vida frente a otras instituciones con intereses alejados de la dignidad humana, «fomentar las asociaciones sin ánimo de lucro en el ámbito de los cuidados» (p. 30).
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