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1.0 Indledning


Diskussioner om kvalitet i dagtilbud udgår ofte fra to hovedperspektiver, hvor det ene er orienteret mod børns rettigheder og det andet mod samfundsmæssige overvejelser om den økonomiske og sociale effekt af kvalitet i dagtilbud og om børnenes læring og senere udbytte, blandt andet i forhold til uddannelse, arbejdsliv og familiære forhold (Edwards, 2021). Der er dog de senere år kommet mere fokus på at italesætte kvalitet inden for en række mere afgrænsede aspekter, som tilsammen skaber kvalitet i dagtilbud. Det drejer sig om struktur-, proces-, indholds- og effektkvalitet.


Indhold og effekt – eller målene og børns udbytte i form af trivsel, læring, udvikling og dannelse – er de senere år præciseret, både nationalt (Undervisningsministeriet, 2020) og internationalt (Sylva, Sammons, Melhuish, Siraj, & Taggart, 2020). Det har medført, at begge perspektiver i praksis virker side om side. Børn har både rettigheder og muligheder for at lege, lære og udvikle sig i et trygt og sikkert læringsmiljø.


Herhjemme er legen grundlæggende for børns trivsel, læring, udvikling og dannelse i dagtilbud. Det betyder, at når legen skal observeres, understøttes, igangsættes eller ledes, skal det pædagogiske personale have professionelle kompetencer til at gøre det. Det kræver pædagogisk legekompetence, og det kræver, at personalet er tæt på børnene og ofte deltager i børnenes leg.


Hvis man vil undersøge, hvorvidt og hvordan pædagoger og pædagogstuderende deltager i børns leg i dagtilbud, kan man nærme sig feltet ved at se på, hvilke processer der foregår under hvilke strukturer eller former, og hvad indholdet og formålet med deltagelsen er.


Videre kan man undersøge, hvad leg er, og hvilket udbytte børn har af at lege i de pædagogisk tilrettelagte læringsmiljøer, vi har, i vore dagtilbud. I denne bog fokuseres på, hvilke former for leg der har hvilke didaktiske og pædagogiske kendetegn, og på hvilke måder pædagoger og pædagogstuderende involverer sig i børns leg – eller ikke gør.


Kvaliteten af interaktionerne driver børns læring og udvikling


Der er i forskningen udbredt enighed om, at den vigtigste enkeltfaktor, der konstituerer kvalitet i dagtilbud, er interaktionerne, det vil sige samspillet mellem pædagogisk personale, børn og deres omverden (Bronfenbrenner & Morris, 2012). Kvaliteten af interaktionerne i denne proceskvalitet hviler på en række strukturelle kvaliteter, blandt andet kvaliteten af personalets uddannelse og deres tilgang til børnene, dagligdagens organisering med aktiviteter, rutiner og leg og ressourcer i form af udvalg og tilgængelighed af materialer, stuernes indretning, legepladsen og så videre. For børns trivsel, læring, udvikling og dannelse handler det om, hvad såvel børn som pædagogisk personale bringer i fokus eller skaber fælles opmærksomhed på i en given aktivitet.


Det er i relationen til mennesker, objekter (genstande) og symboler (fx sproglige), at børn lærer og udvikler sig. Det er curriculum, det vil sige den styrkede pædagogiske læreplan, der sætter målene for pædagogikken, der omsætter målene til noget, der er meningsfuldt for børn – det børnene skal lære og udvikle i deres tid i dagtilbud.


Mens forskning om proces- og strukturkvalitet, læreplaner (indholdskvalitet) og pædagogik som forskellige aspekter af, hvad der skaber høj kvalitet i dagtilbud, er veletableret og i vækst, er forholdet mellem de tre stadig uklart (Burchinal, 2018), især i hvilket omfang læreplan og pædagogik kan fungere som en løftestang til at forbedre proceskvalitet i dagtilbud (Edwards, 2021). Det kalder på mere forskning i disse sammenhænge og dybere indsigt i børnenes lege- og læringsmiljøer i dagtilbud.


Læreplanen


Afsættet for den aktuelle og fornyede interesse for børns leg kan findes i dagtilbudsloven. I § 7 hedder det, at: ”Dagtilbud skal fremme børns trivsel, læring, udvikling og dannelse gennem trygge og pædagogiske læringsmiljøer, hvor legen er grundlæggende, og hvor der tages udgangspunkt i et børneperspektiv” (Undervisningsministeriet, 2020).


Og i § 8, stk. 3 præciseres hvordan målene skal fremgå af den pædagogiske læreplan, hvor det skal beskrives: ”hvordan det enkelte dagtilbud hele dagen etablerer et pædagogisk læringsmiljø, der med leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter, børneinitierede aktiviteter og daglige rutiner giver børnene mulighed for at trives, lære, udvikle sig og dannes”.


Det pædagogiske læringsmiljø skal tilrettelægges, så det inddrager hensynet til børnenes perspektiv og deltagelse, børnefællesskabet, børnegruppens sammensætning og børnenes forskellige forudsætninger” (Børne- og Undervisningsministeriet, 2020). Suppleret med stk. 4: ”Det skal fremgå af den pædagogiske læreplan, hvordan det pædagogiske læringsmiljø understøtter børns brede læring, herunder nysgerrighed, gåpåmod, selvværd og bevægelse”, hvilket skal omsættes pædagogisk inden for og på tværs af de seks temaer:




	Alsidig personlig udvikling


	Social udvikling


	Kommunikation og sprog


	Krop, sanser og bevægelse


	Natur, udeliv og science


	Kultur, æstetik og fællesskab.





Børne- og læringssyn i læreplanen


Ovenstående udgør den pædagogiske læreplans børnesyn og brede læringsforståelse. Den styrkede pædagogiske læreplan repræsenterer således et bredt inkluderende læringssyn, som bygger på et udvidet læringsbegreb, hvor der er fokus på såvel kognitive som emotionelle, kommunikative, kropslige og sociale sider af børnenes læring og udvikling.


Der er fokus på, at børn skal betragtes som aktive medskabere af egen læring og udvikling, og at det er legen og en legende tilgang til læring, barnets interesser, undring og nysgerrighed, der skal danne udgangspunktet for de læreprocesser, barnet tilbydes og indgår i.


Den styrkede pædagogiske læreplan skal anskues som den overordnede ramme for det pædagogiske arbejde i dagtilbud. Arbejdet med de brede pædagogiske læringsmål skal altid ses i relation til det læringsmiljø, som det konkrete dagtilbud stiller til rådighed for børnene. Det pædagogiske personale skal understøtte læringsmiljøet på baggrund af den nyeste viden om, hvad der fremmer børns læring og udvikling.


Personalets opgave er at skabe rammen om børnenes læring og udvikling, blandt andet ved også at involvere forældrene i arbejdet med at skabe inkluderende børnefællesskaber og understøtte et sammenhængende børneliv (Mortensen & Næsby, 2018).


Læringsmiljøet – det fælles pædagogiske grundlag og mål på tværs


Der er i den styrkede pædagogiske læreplan formuleret et fælles pædagogisk grundlag, som skal fungere som pejlemærke for den pædagogiske praksis i dagtilbud. Dette er obligatoriske forholdemåder til børn, pædagogik, læring med videre, som skal efterleves i danske dagtilbud. I det fælles pædagogiske grundlag er det formuleret, hvilket børnesyn der forventes at være i danske dagtilbud, hvordan læring forstås på 0-5-års-området, hvordan både forældre og børn forventes aktivt inddraget i hverdagen med videre.


Den styrkede pædagogiske læreplan er bygget op, så der for hvert læreplanstema er to mål for, hvad læringsmiljøet i dagtilbuddet skal understøtte. Samtidig cementeres børns ret til at være forskellige, udvikle sig forskelligt og blive mødt og anerkendt i den forskellighed.


Det er således dagtilbuddets ansvar, at alle børn oplever et læringsmiljø, der både er trygt og udfordrende. Fordringen til pædagogikken er også, at målene skal realiseres på tværs af såvel grundlag som de seks temaer (Medom & Næsby, 2019).


”Læringsmiljø er et centralt begreb i den kommende pædagogiske læreplan. Læring handler ikke kun om to timers planlagte aktiviteter om morgenen. Det er i lige så høj grad alle de andre situationer i et dagtilbud – for eksempel at der tales med barnet, mens det får skiftet ble, at barnet støttes i selv at tage flyverdragt på i garderoben eller lærer at tage hensyn til andre ved frokosten.


Læring finder sted hele dagen – i legen, i planlagte aktiviteter og i rutinesituationer. Og det er de voksnes ansvar at sørge for, at der netop er rammer og plads til legen, dialogen og udfordrende aktiviteter” (Socialministeriet B. o., 2017, s. 20).


Børn i udsatte positioner


Forskningen inden for dagtilbudsområdet viser med al tydelighed, at høj kvalitet i dagtilbud er en forudsætning for, at alle børn nyder gavn af deres tid i dagtilbud (Dietrichson, Kristiansen, & Nielsen, 2018). Især for børn i udsatte positioner har det stor betydning (Taggart, Sylva, Melhuish, Sammons, & Siraj, 2015). Når der tales om børn i udsatte positioner tages afsæt i dagtilbudsloven, hvor det blandt andet i § 8, stk. 5 hedder, at det af den pædagogiske læreplan skal fremgå: ”hvordan det pædagogiske læringsmiljø tager højde for børn i udsatte positioner, så deres trivsel, læring, udvikling og dannelse fremmes” (Undervisningsministeriet, 2020).


Udsathed opfattes ikke statisk. Børn kan af mange forskellige grunde komme i en proces, hvor de bliver mere og mere udsatte. Det er varigheden, alvorligheden og hyppigheden af de risikofaktorer, der optræder for barnet, der skaber den udsatte position.


En udsat position er bundet til bestemte kontekster og begivenheder i børnenes liv. Det kan være børn, der vokser op i fattigdom, børn med fysisk/psykisk funktionsnedsættelse eller børn, for tidligt fødte børn, og så videre, der i bestemte situationer og derfor ikke nødvendigvis permanent befinder sig i en position på kanten til eller uden for fællesskabet. Det kan også være børn, der i en periode rammes af sorg eller krise.


Mange faktorer, der potentielt skaber udsatte positioner for børn, er samfundsmæssige og strukturelle. Fx uligheder i socioøkonomiske forhold.


Disse kan det pædagogiske læringsmiljø ikke afværge, højest afbøde ved at være af høj kvalitet (Taggart, Sylva, Melhuish, Sammons, & Siraj, 2015). Strukturelle faktorer har en indirekte påvirkning af læringsmiljøet (fx normering, personalets uddannelse med videre), og barnets hjemmemiljø skaber betingelser, der indirekte påvirker barnet og dets muligheder i dagtilbuddets læringsmiljø.


I læringsmiljøet i dagtilbud definerer vi en udsat position som: ”De vanskeligheder børnene kan komme i, (som) er kontekstuelle og situerede, de består i psykosociale dynamikker mellem barnet og de sociale sammenhænge, barnet indgår i” (Hostrup, 2013, s. 55).


Børn i udsatte positioner har et stort behov for tæt og kvalificeret voksenkontakt i dagtilbud, for at deres kognitive, sociale og emotionelle kompetencer udvikles. Forskning viser, at de generelt har stor gavn af at gå i dagtilbud af høj kvalitet (Taggart, 2019), men at dagtilbuddet skal være af en vis kvalitet, hvis alle børn skal trives og have udbytte af det (Dietrichson, Kristiansen, & Nielsen, 2018) – ikke mindst god kvalitet i samspillet mellem børn og mellem børn og pædagogisk personale.


Kvalitet i relationen


I en artikel publiceret i Boston Change Process Study Group (2008) fortæller Daniel Stern om, hvad der virker, når man arbejder med mennesker – og i samspillet med børn (Næsby, 2019). Han fortæller, at undersøgelser har vist, at det er ikke så vigtigt hvilken metode, man bruger, og at det vigtigste er de ikke-specifikke faktorer indbygget i relationen. Han fortæller, at Benedetto Saraceno (WHO) har præsenteret en undersøgelse om forældre-børn-psykoterapi, og har vist, at uanset hvor man bor, eller uanset hvilken kultur man stammer fra, er der fem ting, alle de gode programmer har til fælles: 1. Man skal lytte, 2. Man skal bruge tid, 3. Man skal støtte, 4. Man skal være åben og velkommende, 5. Man skal give anerkendelse for, hvad personen synes er vigtigt (Stern, 2008, s. 185).


Kvalitet i relationen er netop central for børns læring og udvikling i dagtilbud. Børn udvikler sig ikke alene gennem en spontan proces, hvor den biologiske modning og tilpasning til omgivelserne er drivkraft, men i en menneskelig understøttet proces, hvor børn i dagtilbud udfordres og vejledes af det pædagogiske personale (Bronfenbrenner & Morris, 2012) (Hundeide, 2014).


Biologiske dispositioner er vigtige, fx udvikling og modning af hjernens neurale kredsløb, men menneskelig udvikling kommer ikke af sig selv.


Det sker i interaktioner med omgivelserne, fx i legen, hvor samspil i sociale praksisser båret af positive relationer er den stærkeste drivkraft.


Leg og læring i pædagogikken


Leg og læring ses som en enhed (Samuelsson & Johansson, 2009) (Pramling Samuelsson & Johansson, 2006), der udfolder sig pædagogisk set i forskellige legeformer. Disse legeformer anskues som et børnecentreret kontinuum for legebaseret pædagogik (Pyle & Danniels, 2017).


Således skelnes og analyseres leg og pædagogens position i leg didaktisk gennem fem legeformer: fri leg (free play), lærerig leg (inquiry play/ guidet play), samskabende leg (collaborative play), legende læring (playful learning) og leg i spil (games). Denne skelnen mellem legeformer åbner for at kunne fremanalysere, hvad der karakteriserer formerne, og hvilke implikationer det medfører for det pædagogiske personales deltagelse i og kompetence til at stimulere børns leg og læring.


I forhold til pædagogers perspektiver på leg, har international forskning vist, at når pædagoger har en klar forståelse af leg og deres rolle i børns leg, har det en indvirkning på forholdet mellem voksen- og børnestyrede aktiviteter. Pædagoger, der ikke har en klar forståelse af, hvad leg er, og hvad deres rolle er i børns leg, har en tendens til at engagere sig i voksenstyrede aktiviteter mere end i børnestyrede aktiviteter (McInnes, Howard, Miles, & Crowly, 2011).


Dette indikerer, ifølge Ivrendi et al (2019, s. 34), at pædagoger med en solid forståelse af leg, ser leg som værdifuld for børns læring og dermed tenderer til at facilitere børnestyrede aktiviteter fremfor voksenstyrede.


Et børnecentreret og meningsfuldt miljø


Begrebet børnecentreret betyder, at pædagogikken bygger på, at børns læring og udvikling i leg er forbundet med meningsfuldhed. ”Det henviser til, at børnene finder mening i en oplevelse ved at forbinde den til noget, han/hun allerede kender” (Zosh, et al., 2018, s. 5).


Et meningsfuldt miljø giver en ”stemme” til børnenes oplevelser og baggrunde og gør læring og leg kulturelt relevant for dem (Parker & Thomsen, 2010). ”Et meningsfuldt miljø hjælper børn med at udnytte deres eksisterende viden og inspirerer dem til at skabe forbindelser, se forhold og få en dybere forståelse af den komplekse verden omkring dem” (Qvortrup, Nielsen, Lundtofte, Lomholt, & Christensen, 2020, s. 22).


Leg i dagtilbud må baseres på og understøttes af en pædagogik, der i overensstemmelse med dagtilbudsloven balancerer mellem børne- og vokseninitierede samt fælles skabte lege- og læringsaktiviteter og rutiner i et børnecentreret læringsmiljø. Et kontinuum af legeformer kunne være trædesten, der kan indfange denne kompleksitet (Pyle & Danniels, 2017). Legen ses som et af de allervigtigste aspekter i højkvalitetsdagtilbud (Siraj-Blatchford I. , 2009) (Dalli, et al., 2011) (Edwards, 2021), men legen bør ideelt set også have et højt niveau.


Leg på højt niveau


Leg på højt niveau er kendetegnet ved, at legen rummer en længere varighed, høj grad af involvering, samkonstruktion af legekonceptet, kompleksitet i plottet, som inkluderer et problem eller en udfordring, en række roller, brug af erstatningsobjekter, større frihed fra den objektiviserede situation og ofte en lang planlægningsfase (Johansson & Pramling Samuelsson, 2007) (Kravtsova, 2014) (Singer, Nederend, M., Penninx, L., Tajik, M., & Boom, J., 2013) (Ivrendi A. , 2017).


Det er ikke afgørende, hvem der tager initiativ til legen, og det er mindre væsentligt, hvem der styrer eller leder legen – det afgørende er, at legen er børnecentreret. At den er det betyder, at børnene forstår og oplever en given aktivitet som meningsfuld. Når legen er meningsfuld, er der mulighed for læring. Læring sker i aktiviteter, hvor barnet er en aktiv deltager og interagerer og kommunikerer med andre mennesker og omgivelserne. Meningsfulde aktiviteter baner altså vejen for børns læring, når disse er aktiviteter, hvor barnets motiv er på linje med målet for aktiviteten.


Læring ses endvidere som en produktiv og kreativ aktivitet præget af fantasi (Broström S. , 2017).


Om denne bog


Den forskningsviden, der formidles i denne bog, stammer primært fra et forskningsprojekt om ”Legebaseret Pædagogik” - gennemført af forfatterne for University College Nordjylland (UCN). Ambitionen med bogen er at præsentere forskningen på en lettilgængelig måde og dermed bidrage til at gøre det nemt at omsætte forskning til beslutninger om og i pædagogisk praksis.


Ved at få viden om hvordan leg og læring konstitueres i dagtilbuddet, og hvordan pædagoger (voksne) deltager i børns leg, ønsker vi at bidrage med nye perspektiver til det forskningsmæssige felt indenfor dagtilbudsområdet, der belyser ”legende læring”, ”lærerig leg” og andre legeformer, som grundet den nye dagtilbudslov har fået ny samfundsmæssig og pædagogisk bevågenhed og interesse herhjemme.


Derud over er denne forskning tænkt som første etape i et forsknings- og udviklingsprojekt, der handler om at uddanne pædagoger i legekompetence.


Først er der gennemført et litteraturstudie, hvor der er søgt nationalt og internationalt efter forskning, der kan bidrage med viden om, hvorvidt og hvordan pædagoger deltager i børns leg. Der viser sig at være flere udfordringer og barrierer, som på forskellig vis gør det vanskeligt for pædagoger at håndtere deres deltagelse. Nogle af dem kan karakteriseres gennem forskellige forståelser af og tilgange til leg, og forskellige positioner som henholdsvis hæmmer eller fremmer legen, børnenes læring og udvikling.


Litteraturstudiets synteser samler sig om disse udfordringer og barrierer og beskriver, hvordan et kontinuum af legeformer kan bidrage til at overvinde disse. Beskrivelsen af legeformer suppleres med eksempler fra observationer, der kan demonstrere, hvordan forskellige måder at deltage i leg viser sig i praksis.


Udfordringerne for pædagogerne ved at deltage i børns leg, som litteraturen viser, har i næste omgang givet anledning til revision af undervisningen på pædagoguddannelsens specialisering i dagtilbudspædagogik (S1 – 2. praktik – S2) ud fra videns- og færdighedsmål omhandlende børns leg og læring. Undervejs i litteraturstudiet har de vundne indsigter givet anledning til, at vi [forfatterne] har eksperimenteret med udvikling af undervisningen.


Litteraturstudie, abstracts, interviews mv. kan ses og læses på ucviden.dk https://www.ucviden.dk/da/publications/legebaseret-p%C3%A6dagogik-om-p%C3%A6dagoger-og-p%C3%A6dagogstuderenes-deltagels)


Endelig er der gennemført interviews med pædagogstuderende efter deres 2. praktik, hvor de er blevet interviewet om, hvilke udfordringer de har mødt i forbindelse med deres deltagelse i børns leg i dagtilbud (1-6 år), samt hvilke oplevelser med og forventninger til undervisningen på pædagoguddannelsen de har i denne forbindelse. Udskrift af interviews kan læses på førnævnte link til ucviden.dk.


Eksempler på de studerendes udtalelser inddrages primært i kapitel 5 og 6, hvor de fem legeformer uddybes.


Projektet hviler overordnet på den præmis, at hvis pædagogen/den studerende skal kunne understøtte børns trivsel, læring, udvikling og dannelse i en praksis, hvor legen er grundlæggende, kræver det, at man er tæt på børnene – og ofte deltager i børnenes leg. Det skal ske ud fra et børnecentreret perspektiv, og pædagogikken skal være legebaseret.


Gennem bogen bruges betegnelser som ”pædagogisk personale”, ”voksne”, pædagoger og pædagogstuderende. Disse er fastholdt der, hvor de optræder i referencerne, fx i dagtilbudsloven (pædagogiske personale) og i forskningen, hvor der bruges betegnelser fra ”hele paletten”. Endelig er de anførte citater oversat af forfatterne og i nogle tilfælde omformuleret, fx fra det engelske ”teacher” til det danske ”pædagog”.




2.0 Udvikling og kvalitet: proksimale processer


Den grundlæggende drivkraft eller mekanisme, der skaber menneskelig udvikling, kaldes hos Bronfenbrenner og Ceci (2012) og Bronfenbrenner og Morris (2012) proksimale processer. Det er samspilsprocesser i miljøet, der enten understøtter eller hæmmer individets udvikling. Disse processer kaldes i kvalitetsforskningen også for proceskvalitet. Processer uden for læringsmiljøet, der også kan påvirke udviklingen, kaldes distale processer. De virker på afstand eller indirekte, ligesom strukturkvalitet.


”Formen, styrken, indholdet og retningen af de proksimale processer, der påvirker udvikling, varierer systematisk som en samlet funktion af det, der karakteriserer personen, der udvikler sig, det miljø processerne foregår i, naturen af de udviklingsresultater der ses på samt de sociale kontinuiteter og forandringer, som finder sted gennem personens livsforløb og gennem den historiske periode personen har levet i” (Bronfenbrenner & Morris, 2012, s. 208, egen oversættelse).


De proksimale processer er rammen for, hvordan det enkelte barn kan udvikle sine potentialer og reaktioner på påvirkninger udefra, fx selvregulering, modstandskraft, læring, udvikling og fastholdelse af positive relationer til andre mennesker. Det er altså også den proces, hvor barnet kan skabe og ændre dets egen psykiske verden og udvikle beredskab til at handle i samspillet med sin omverden (Bronfenbrenner & Ceci, 2012, s. 120).


Hvis de proksimale processer er svage, bliver barnets potentiale for udvikling ikke realiseret i samme grad, som når de proksimale processer bliver stærkere og mere omfattende. Det betyder, at den bio-økologiske systemteoris perspektiv både omfatter de potentialer i form af de genetiske dispositioner, vi hver især er født med - vores biologiske arv så at sige - og vores samspil med vores omverden eller miljø.


Hvis vi vil understøtte børns udvikling i barndommen, kræver det ressourcer af forskellig slags: Dels viden hos omsorgspersonerne, i familierne, i dagtilbuddene og i nærmiljøerne - og dels adgang til stimuli i børnenes opvækstmiljø, fx medvirken i lege og andre aktiviteter med andre børn og pædagogerne, og interaktion med legetøj, materialer og symboler.
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Børn, der vokser op i et miljø, der indeholder disse ressourcer, stimuleres. Miljøer med svage ressourcer understøtter derimod ikke de proksimale processer i nær så høj grad.


Der er megen forskning, der viser, at miljøer, der er fattige på de nævnte ressourcer, og som er ustabile og uforudsigelige, når det gælder relationer og stimuli, påvirker de proksimale processer negativt, så børns udviklingspotentiale ikke realiseres (Bronfenbrenner & Ceci, 2012).


Tid er også en ressource. Effektive proksimale processer, der driver udviklingen, forstærkes over tid – enten ved gentagelse eller ved at fastholde en udviklende relation over længere tid.


Høj kvalitet i de pædagogiske processer (fx de måder, det pædagogiske personale arbejder på) og læringsmiljøets beskaffenhed er forudsætninger for, at børnene i dagtilbuddet får de bedst mulige vilkår for deres trivsel, læring, udvikling og dannelse. Og når flere end én proksimal proces spiller positivt sammen, stiger børnenes muligheder for læring (Bronfenbrenner & Morris, 2012).


Utilstrækkelig kvalitet i dagtilbud


I dagtilbud, der i forskningen karakteriseres som værende af utilstrækkelig kvalitet, kendetegnes læringsmiljøet ved at være meget ustruktureret, det vil sige helt børnestyret (Sheridan, Samuelsson, & Johansson, 2009). Pædagogerne og personalet synes ikke at have formuleret specifikke mål for aktiviteterne og synes at have trukket sig tilbage fra børnenes aktivitet.


Mange gøremål i dagligdagen foregår således i det de svenske forskere (2009) kalder adskilte verdener, hvor børnene ikke inddrages, og personalet optræder uengageret.


De proksimale processer i dagtilbuddets praksis, der hæmmer og fremmer børns udvikling, er ganske svage, idet de udelukkende næres af de omgivende betingelser (distale processer), endda på trods af måske gode strukturelle og økonomiske rammer (Sheridan et al., 2009, s. 241), og hvad der sker i børnenes eget samvær med hinanden. Et decideret dannelsesperspektiv er i sådanne tilfælde næppe overvejet, om end pædagogernes tilgang synes at være, at børnenes udvikling kommer af sig selv.


Tilstrækkelig kvalitet


Tilstrækkelig (eller minimal), men stadig noget lav kvalitet, ses i dagtilbud, hvor dagligdagen er gennemstruktureret og helt voksenstyret. Dagligdagen forløber efter rutiner og med rutineprægede aktiviteter for børn i større grupper. Pædagogerne instruerer børnene og er meget kontrollerende (Sheridan et al., 2009). Konflikter og eventuelle frustrationer i hverdagen tilskrives børnenes problematiske adfærd eller dårlig ledelse eller i sidste ende udefrakommende faktorer.


De proksimale processer er stærkere, men stadig ikke mangfoldige, endsige kvalitativt udfordrende for børn, idet den ensidigt instruktive tilgang ikke understøtter børnenes egne initiativer, nysgerrighed og trang til udforskning. Der er i dannelsesperspektiv tale om en form for material dannelse, hvor tilgangen er, at børnenes udvikling reguleres og stimuleres udefra (Næsby, 2020).
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