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SAMMENFATNING


De basale behov, børn har for omsorg, gode relationer og deltagelse i stimulerende og udviklende fællesskaber med henblik på læring, er nogle af de grundlæggende kvaliteter i dialogværktøjet KVALid (Kvalitet i dagtilbud). Dagtilbud, skole og skolefritidsordning skal i dette perspektiv møde børn på disse basale fysiologiske og psykologiske behov for at sikre betingelserne for en sund udvikling og en god overgang fra dagtilbud til skole og skolefritidsordning (SFO).


Værktøjet understeger vigtigheden af sikker tilknytning og tillidsfulde relationer på den ene side og selvstændig udforskning, leg og læring på den anden side. Begge sider under ansvar og ledelse af professionelle, der netop også sikrer balancen mellem børnenes egne initiativer, fælles initiativer og initiativer, der er initieret af professionelle, bl.a. ud fra de lovgivningsmæssige rammer, mål for dagtilbud, skole og SFO og lokale politiske initiativer.


Vurderet på de præmisser KVALid opstiller, og som er udfoldet i udsagn, der kan læses og observeres som tegn på høj kvalitet i læringsmiljøet i forbindelse med børnenes overgange fra dagtilbud til skole og skolefritidsordning, er værktøjets udsagn om god kvalitet mødt. Gennem observation og vurdering med dialogværktøjet kan det konstateres, at tendensen er, at kvaliteten i arbejdet med overgange samlet set, beregnet på en skala fra 1-7 og som gennemsnit, ligger på 5.


KVALid med fokus på overgange mellem dagtilbud og skole/SFO er dog ikke et kvantitativt måleværktøj. Der er ikke den nødvendige validitet og reliabilitet. KVALid er et dialogværktøj. Det har været muligt at anvende værktøjet til observation, hvor værktøjet guider observationen, inden for temaerne 3-5 men ikke for temaerne 1-2.


Temaerne ”1. Sociale relationer, der forbinder miljøerne i dagtilbud og skole” og ”2. Samarbejde med forældre i overgangen mellem dagtilbud og skole” er aktiviteter, det ikke umiddelbart har været muligt at observere og som derfor må informeres af interviews og dokumenter.


Temaerne ”3. Design af læringsmiljøer – herunder et særligt fokus på kønsperspektivet”, ”4. Børnenes perspektiv i overgangen” og ”5. En vis kulturel lighed mellem f.eks. organisering, pædagogik og læringsfokus” er observerbare og informeres af såvel observationer, som dokumenter og interviews.




1. INDLEDNING


Med lov om læreplaner i dagtilbud (Socialministeriet, 2003) og Dagtilbudsloven (Ministeriet for Børn, Undervisning og Ligestilling, 2016) fastslås: ”dagtilbud skal i samarbejde med forældrene sikre en god overgang til skole ved at udvikle og understøtte grundlæggende kompetencer og lysten til at lære. Dagtilbuddene skal i samarbejde med skolerne skabe en sammenhængende overgang til skole og fritidstilbud”. Det slås endvidere fast i Dagtilbudslovens formålsparagraf, at opgaven er ”at skabe sammenhæng og kontinuitet mellem tilbuddene og gøre overgange mellem tilbuddene sammenhængende og alderssvarende for børnene”.


Struktureringen og rammesætningen af ”overgange” er altså siden starten af 00’erne blevet mere og mere konkretiseret og har medført, også med indførelsen af skolestart ved seksårsalderen (2009), dels større opmærksomhed på skolestart og skoleparathed, dels et skifte i den pædagogiske selvforståelse hos især pædagoger i dagtilbud. Dagtilbud skal levere høj kvalitet – også når det gælder børnenes læring – og der skal samarbejdes med forældre og skole om at sikre kvalitet i overgange mellem dagtilbud og skole og skolefritidsordning/ fritidshjem1. Det understreges også i pjecen ”På vej til skole” (2009)


Ansvaret for børn og for deres skolestart er først og fremmest forældrenes. Men også dagtilbud og skole spiller en vigtig rolle i at sikre, at overgangen mellem de forskellige tilbud er harmonisk og aldersvarende. Erfaringer viser, at hvor de forskellige aktører arbejder sammen om at etablere helhed og sammenhæng, er sandsynligheden for en god og tryg skolestart større. De kommunale forvaltninger har en central opgave i aktivt at bakke op om og motivere dette samarbejde (Velfærdsministeriet og Undervisningsministeriet, 2009, s.5).


Sammenhæng og kontinuitet mellem læringsmiljøerne i dagtilbud og skole og SFO og de voksnes samarbejde om at skabe denne sammenhæng er altså i sig selv en vigtig kvalitet. Graden af kvalitet i denne sammenhæng er ganske afgørende for børnenes muligheder for at have det godt og klare sig godt, både i dagtilbud, ved skolestart og overgange og i skolen (Taggart et al, 2015).


I vejledningen til børnehaveklassen forklares, at der her er tale om et overgangsår, ”der bygger bro mellem de pædagogiske læreplaner i dagtilbuddene og den fagopdelte undervisning fra 1. klasse. Det primære mål med børnehaveklassens seks kompetenceområder med dertil hørende kompetencemål er, at eleven bliver godt forberedt til at få det fulde udbytte af den fagopdelte undervisning fra 1. klasse og fremefter” (Ministeriet for Børn, Undervisning og Ligestilling, 2015). Nok er skolestarten altså nu fastsat til seksårsalderen, men børnehaveklassen (eller 0.klasse som det nu hedder i de fleste kommuner) er stadig institutionelt en form for overgang (en brobygning, som den kaldes i ministeriet). De senere års forskning på området ser dog fænomenet i et lidt bredere perspektiv.


Den form for overgang, der i dag kendetegner overgangen mellem dagtilbud og skole ”kan karakteriseres som en længerevarende, sammenhængende proces, der gennem en periode er blevet formelt struktureret og rammesat” (Andreasen & Ydesen, 2015, s. 101).


I dokumenterne, refereret til ovenfor, er der en tendens til, at når vi har ved Dagtilbudsloven at gøre, handler det om overgange, mens det i folkeskoleloven handler om brobygning og skolestart.


En kortlægning af kvalitet i dagtilbud i fem kommuner herhjemme viser, ifølge en af forskerne i projektet Ole Henrik Hansen, store forskelle i kvalitet: ”Vi har fundet store variationer fra dagtilbud til dagtilbud, både internt i de fem kommuner og mellem kommunerne. Det er for eksempel langt fra alle børnene, der oplever, at der er læringsaktiviteter i børnehaven”(Hansen el al, 2016). Op mod en tredjedel af børnene oplever ikke, at der bliver talt om ord og bogstaver i børnehaven, og en femtedel oplever, at der ikke bliver læst historier.


Forskelle mellem trivsel og læringsudbytte for drenge og piger er også betydelig. Drengene trives generelt mindre end pigerne, de har dårligere relationer til de voksne og de får mere skæld ud (Hansen et al, 2016).


Et andet resultat, der måske er overraskende for de fleste, er, at relationerne mellem børnene og de voksne er en udfordring i mange af institutionerne. ”Relationsarbejde og læring hænger uløseligt sammen”, siger Ole Henrik Hansen i en præsentation af rapporten om projektet. ”Man risikerer derfor at skabe en ond cirkel for nogle børn, hvor de bliver tabere både i forhold til trivsel og læring.”


Kortlægningen viser desuden, at lederne bruger mest tid på at opretholde en god atmosfære i institutionen. De ser det som deres vigtigste opgave at skabe et miljø, hvor pædagogerne selv har ansvaret for de pædagogiske aktiviteter. De bruger mindre tid på at sikre den faglige udvikling og implementere det pædagogiske indhold. Det betyder også, at de ikke tager ansvar for at skabe læringsmiljøer, der understøtter børns trivsel og skoleparathed.


Det kan på denne baggrund se ud til, at danske dagtilbud, SFO’er og (ind-) skolen har en udfordring med at skabe høj kvalitet, dvs. læringsmiljøer, ”der er varme, rummelige og anerkendende, og som har opsatte læringsmål og planlagte trivselsog læringstrin” (Hansen, 2016) og chancelighed gennem bevidst arbejde med udfordrende og stimulerende interaktioner mellem voksne og børn, viden om børns læring, viden om mål (læreplaner og trinmål) og viden om, hvordan man kan vejlede forældre i forhold til at understøtte børns læring (Taggart et al, 2015, s. 29; Ankerstjerne, 2016, s. 53).


Svenske undersøgelser viser endvidere, at børnene ved skolestart har meget forskellige forudsætninger og at børnene møder skolen med traditionelle og stereotype forestillinger om skolelivet (Ackesjö, 2014; Ankerstjerne, 2016).


Tegn på kvalitet i overgange


I Vesthimmerland kommune arbejdes ud fra følgende børnesyn: ”Vi anser alle børn for at være unikke og værdifulde i sig selv. Vores pædagogiske arbejde tager udgangspunkt i det enkelte barns behov, ressourcer og kompetencer. Udvikling og læring foregår med barnet som aktiv deltager i et socialt samspil med andre børn og voksne”.2 Dertil arbejdes med en række indsatsområder, herunder ”Gode overgange”.


Vesthimmerland kommunes mål for indsatsen formuleres: ”Dagtilbuddet medvirker i samarbejde med forældre til at skabe gode og trygge overgange, således at barnet oplever helhed og kontinuitet mellem tilbuddene”.


Det betyder at: ”dagtilbuddene gennem forventningsafklaring bevarer en fælles faglig forståelse med respekt for forskellighed; læreplanen er det dialogværktøj, der fremmer helhed og sammenhæng og skaber fælles læringsforståelse; når barnet har særlige behov, kræves der intensiveret, tværfagligt samarbejde og koordinering.”


Den sammenhængende børnepolitik i kommunen er formuleret så den lever op til FN's børnekonvention, der har fokus på, at ”børn har ret til den højest mulige grad af fysisk, moralsk og åndelig sundhed, ret til gratis undervisning og ret til hvile, fritid og deltagelse i kulturelle, sundhedsfremmende og kreative aktiviteter.”


Fokus på nedenstående temaer, som der arbejdes med i projektet, er udvalgt ud fra Vesthimmerland kommunes interessefelter. De fem overordnede temaer er:




	Sociale relationer, der forbinder miljøerne i dagtilbud og skole


	Samarbejde med forældre i overgangen mellem dagtilbud og skole


	Design af læringsmiljøer – herunder et særligt fokus på kønsperspektivet.


	Børnenes perspektiv i overgangen


	En vis kulturel lighed mellem f.eks. organisering, pædagogik og læringsfokus





I kommunen har der siden 2012 været arbejdet specifikt med at udvikle et fælles grundlag for arbejdet med de gode overgange. Der har været nedsat en arbejdsgruppe sammensat af daginstitutionsledere, LBO ledere, skoleledere og konsulenter fra Børne- og Arbejdsmarkedsforvaltningen. På kommunen hjemmeside hedder det bl.a.:


”Arbejdsgruppen har i respekt for de eksisterende kulturer været meget enige om at beskrive en ramme for overgangen fra dagpleje til daginstitution og fra daginstitution til skole og dermed give frihed til at nå målet på flere måder. Dog er der beskrevet enkelte skal-opgaver, som skal sikre, at de børn, der har behov for særlig opmærksomhed og støtte, får en professionel hjælp.


Arbejdsgruppen finder det vigtigt, at tilbuddene i de enkelte skoledistrikter samarbejder om at få et fælles sprog, en fælles faglighed og et fælles børnesyn.”3 Arbejdsgruppens arbejde indgår i form af dokumenter i nærværende undersøgelse. Det enkelte skoledistrikt har aftalt relevante procedurer/tiltag for overgangene.


I Aalestrup beskrives dette i pjecen/folderen: Gode overgange mellem Højtoften, Paddehatten, Aalestrup skole og SFO Kvisten (2012) og I Løgstør i et dokument: Løgstør skole: Gode overgange (udateret).


Temaerne/ indholdselementerne i tegnene (indikatorerne i KVALid) for gode overgange i nærværende projekt er udviklet ud fra forskningsviden om faktorer, der har betydning i forhold til børns overgange fra dagtilbud til skole og fritidsordning.


Temaerne omhandler generelt skolernes og dagtilbuddenes arbejde med at skabe trygge, udviklende, inkluderende og stimulerende fællesskaber, før, under og efter overgangen. Der er på tværs af de udvalgte temaer særligt fokus på at skabe viden om grundlæggende værdier, der er ekspliciterede, således at disse bliver en del af en fælles kultur. De mere konkrete strategier, der gennemsyrer praksis, forstået således at grundholdningerne er tydelige i forbindelse med planlægning, gennemførsel og evaluering af pædagogisk praksis, beskrives som indikatorer, dvs. tegn for handlinger og praksis, der understøtter eksisterende praksis og leder frem mod kvalitativt ny praksis. Indikatorerne formuleres som udsagn, der går på tværs af en skala fra lav til høj kvalitet. Indikatorerne hviler på forskning om overgange, relateret til de fem temaer. Til hvert tema responderer rækker af udsagn, der på forskellig vis peger på hvilken kvalitet der karakteriserer temaet.


I rapporten redegøres for baggrunden for projektet, der bygger på UCN’s interesse i – gennem nærværende pilotprojekt – at udvikle dialogværktøjet KVALid (kvalitet i dagtilbud) og som bygger på Vesthimmerland kommunes interesse i at kvalificere arbejdet med børnenes overgange mellem dagtilbud og skole med to områder (Aalestrup og Løgstør) som cases.


Tidligere undersøgelser og projekter på området, fx EVA (2012) ”Alle børns deltagelse i læringsfællesskaber”, viser, at indsatser med fordel udvikles lokalt i et tværgående samarbejde, at evaluering kan understøtte udvikling af en indsats og at dens virkning er afhængig af konteksten. Et afgørende resultat, som EVA fremhæver og som nærværende projekt bygger videre på, er at projektets forløb organiseres som parallelle processer for udvikling og evaluering. Dette kan skabe en konstruktiv vekselvirkning mellem handling og refleksion. Projektet er på denne baggrund gennemført som dels et kompetenceudviklingsprojekt, hvor deltagerne er involveret direkte i udvikling af egen praksis, og dels som evaluering gennem et forskningsprojekt, hvor deltagere er involveret indirekte gennem dialoger om kvalitet.


Det ene spor, kompetenceudviklingen, følges ved at arbejde med aktionslæring (AL). Her sikres det, at projektet bliver relevant og meningsfuldt for deltagerne, idet AL tager udgangspunkt i deltagernes behov og efterspørgsel. Blandt flere forskellige modeller for aktionslæring har vi valgt følgende definition:


“Aktionslæring er læring i fællesskab gennem udspørgende undersøgelse og refleksioner i forhold til deltagernes aktioner (projekter, handlinger, praksis, eksperimenter) og organiseret i særligt rammesatte læringsgrupper med frivillig deltagelse”


(Madsen, 2008).


Det andet spor – evalueringen – følges ved at arbejde ud fra en grundlagsforståelse, der bygger på Urie Bronfenbrenners bio-øko-systemiske teori og udviklingsteori om sammenhængen mellem person - kontekst – tid og proces, konkretiseret som de forskningsbaserede indikatorer i KVALid. Hermed sikres det, at hovedelementerne og rationalet bag indsatsen og evalueringen bliver beskrevet, og dermed sandsynliggøres, hvad der er virkningsrelationen mellem handlinger og resultater. En form for programteoretisk tilgang som denne, kan også være med til at sikre fælles viden for alle aktører gennem hele projektet.


En programteori defineres her som et sæt af sammenhængende forestillinger og ”teorier” om, hvordan en bestemt intervention (programmet/ indsatsen) virker ind på en række praktiske pædagogiske udfordringer og kan understøtte løsninger på disse. Teori forstås her meget bredt, som en kombination af de forskningsbaserede standarder for høj kvalitet, der udtrykkes gennem KVALid og de forestillinger deltagerne gør sig om den situation, de ønsker at udforske og forbedre. Hermed skabes gyldighed, forstået som relevans for både deltagere og forskere. Et centralt element og en særlig opmærksomhed for forskningen er, hvordan der i nærværende projekt kan udvikles et dialogværktøj KVALid med fokus på overgange mellem dagtilbud og skole, hvor denne gyldighed kan udfoldes gennem transformation af viden fra forskningen til praksis og fra praksis til forskning.


At udvikle nye indikatorer inden for ovennævnte temaer gennem de to spor - anses som en væsentlig innovation ift. Vesthimmerland kommune og i fortsat forskningsøjemed og udvikling af praksis.





1 Herefter benyttes betegnelsen SFO


2 http://www.vesthimmerland.dk/borger/barn/boernepasning/overordnede-maal/


3 http://www.vesthimmerland.dk/borger/barn/skole/gode-overgange/




2. FORSKNINGSPROJEKTETS MÅL OG FORMÅL


Evalueringen gennemføres med et nyt udviklet dialogværktøj KVALid, der primært fokuserer på lokal kvalitet. Det vil sige, at de fem temaer naturligvis underbygges og forklares ud fra forskningsviden af mere generel karakter, men at de konkrete indikatorer, tegn på kvalitet, udvikles i dialog med lokal praksis. Det anses som en styrke ved KVALid, at det dermed sikres, at tegnene på kvalitet er nationalt og lokalt funderede. Det er tegn, som praktikerne faktisk orienterer sig efter. Det er nogle praktikerne selv har været med til at formulere/ øve indflydelse på og dermed nogle, som anerkendes som værdifulde og meningsfulde for praktikerne.


Hvis man anlægger et mere generelt perspektiv på kvalitet, som det holistiske i ECERS-R (Harms, Clifford & Cryer, 1998; Cryer, Harms & Riley, 2003) og vil måle kvalitet generelt, er ERS skalaerne derimod velegnede, netop fordi der inden for undertemaerne er flere indikatorer, der kan relateres til flere kvalitetsdomæner (fx at de fleste udsagn er relevante for både kognitiv og socioemotionel udvikling).


Styrken i den internationale ERS-linjes værktøjer, fx det nyeste ECERS-3, ligger således samlet set på målingen af læringsmiljøets og interaktionernes mulighed for at understøtte børnenes kognitive, sproglige og sociale udvikling (Sylva et al, 2006 s. 87). ECERS-3 måler dog primært global kvalitet og det kan være tjenligt, som andre studier viser, at reducere antallet af temaer i forhold til anvendelse og formål (Hofer, 2010; Gordon et al, 2015; Mayer & Beckh, 2016) eller supplere en given undersøgelse med domænespecifikke temaer og skalaer (La Paro et al, 2011; Sylva et al, 2006; Sheridan 2012; Siraj-Blatchford & Wong 1999). Hvis man vil måle eller vurdere specifikke (eller andre end de, der måles i ERS) og mere lokale kvaliteter, må der netop ifølge flere studier udvikles nye og/eller supplerende værktøjer (Hofer, 2010; Gordon et al, 2015).


KVALid er ikke, som bl.a. ECERS-E i det engelske EPPE-projekt4, knyttet an til et formelt curriculum. Værktøjet er i denne version knyttet til de temaer, der i fællesskab er udpeget som vigtige i forhold til overgange mellem dagtilbud og skole. Det er vores vurdering, på linje med andre undersøgelser af ERS-linjen (Gordon et al, 2015) at hverken ECERS-R eller den opdaterede version ECERS-3 er sensitiv over for ”overgange”. Det dialogværktøj, der anvendes i nærværende undersøgelse, er udviklet specifikt til at bedømme arbejdet med de udpegede temaer. Det kan skabe et blik for den aktuelle status på overgangsarbejdet – en form for øjebliksbillede, og det kan (fx gennem dialoger og interviews før- og-efter i forbindelse med et kompetenceudviklingsprojekt) anvendes til at indfange den kvalitative udvikling i praksis.


Det kan observeres i det, det pædagogiske personale siger og gør, udtrykker og kommunikerer over for børnene. KVALid vurderer således ikke børnene men det pædagogiske personales arbejde og læringsmiljøet omkring interaktionerne mellem voksne og børn.


2.1 PROJEKTETS FORSTÅELSE AF KVALITET


I forhold til kvalitetsbegrebet er grundlaget for KVALid placeret i en dansk kontekst og kultur, hvilket ifølge EPPE studiet er et centralt element (Sylva et al 2006, s. 87). Forskellige læreplaner (curricula), kulturelle prioriteter og forventninger til såvel de professionelle som børnene, skal indregnes for at opnå, at værktøjet er tilstrækkelig følsomt over for den nationale/ lokale kontekst.


Den nyere pædagogiske forskning argumenterer for, at vi anlægger et interaktionistisk, det vil sige samspilsorienteret, perspektiv på hvad pædagogisk kvalitet er (Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford & Taggart 2010; Sheridan, Samuelsson & Johansson 2009). Det interaktionistiske perspektiv er, blandt andet ifølge den svenske forsker Sonja Sheridan:


”et nyskabende perspektiv, som både er kulturoverskridende og kulturfølsomt, fordi den betydning, som bliver tillagt kvalitet, dels er relateret til subjektive erfaringer, dels til intersubjektivt [det vil sige mellemmenneskeligt] vedtagne værdier og kundskaber om førskole-tilbuddene inden for forskellige samfundssystemer” (Sheridan 2012, s. 36).


Denne definition indebærer, at pædagogisk kvalitet ses som et fænomen, der er:




	flerdimensionelt


	værdiladet


	meningsbærende


	målrettet





Denne definition fremhæver endvidere, at kvalitet er noget holdbart, i den betydning, at den er bæredygtig og kulturgenerel, men at den samtidig er dynamisk, foranderlig og påvirkes af den kontekst, det foregår i.


Til gengæld er den pædagogiske kvalitet ikke noget endegyldigt. Set i det lys er det hverken muligt eller attråværdigt at forsøge at nå til enighed om en endegyldig definition på kvalitet (Sheridan, 2012, s. 36).


Sonja Sheridan taler som andre forskere for, at vi både skal medregne den objektivistiske tilgang, som opererer med målbare karakteristika for kvalitet, og den relativistiske tilgang, hvor der er fokus på den subjektive oplevelse af, hvad kvalitet er (Sheridan, 2012; Siraj-Blatchford & Wong, 1999). Over for opfattelsen, at der ikke findes endegyldige mål for kvalitet, kan vi dog indvende, at hvis ikke der eksisterer en række nationale standarder, som siger noget om, hvad god kvalitet er, kan det føre til at vi accepterer en meget stor spredning og store forskelle i kvalitet på alle niveauer og, ikke mindst, at vi i praksis ikke ved om de indsatser, der gøres, virker efter hensigten eller overhovedet er til børnenes bedste.


En række sammenlignende studier viser, at generelle og globale kvalitetskriterier ikke uproblematisk kan overføres fra én kontekst og kultur til en anden (Siraj-Blatchford & Wong, 1999; Næsby, 2016). Pædagogisk kvalitet eksisterer ikke ”i fast form” i sig selv, men tager form og får indhold i samspillet (interaktionerne) mellem de aktører – fx børnene og pædagoger og lærere - der deltager i den konkrete kontekst, og med omgivelserne, som i vores sammenhæng er afgrænset til overgangsaktiviteter (de aktiviteter, der knytter an til såvel målstyrede og faktiske processer, der skal understøtte børnenes overgange fra dagtilbud til skole). Det betyder også, at der må være et samspil mellem nationale kvalitetsstandarder og de forskellige perspektiver på kvalitet, som aktørerne har.


”Set fra et interaktionistisk perspektiv påvirker børn og deres miljø gensidigt hinanden i et fortløbende samspil” (Sheridan, 2009, s. 255, egen oversættelse).


Sonja Sheridan hævder videre, at hvis vi skal få et fyldestgørende indblik i pædagogisk kvalitet, skal vi studere det samme aspekt og fænomen og de samme situationer fra mere end ét perspektiv af gangen (Sheridan, 2007; 2009).


Kvalitetsforskningen viser, at der er nogle dimensioner og aspekter af pædagogisk kvalitet, som er mere betydningsfulde end andre. Det betyder, at selv om alle aspekterne er bundet til kontekst, indhold, processer og resultat, så er der værdier, der virker på tværs af kontekster, ja endog på tværs af lande, som det kan ses i for eksempel FN’s børnekonvention. Det gælder værdier som inklusion, ret til beskyttelse mod overgreb og deltagelse i lærende fællesskaber. Det kommer også til udtryk, når man laver internationale målinger og sammenligninger af pædagogisk kvalitet, hvor det især er disse globale kvalitetskriterier, der sammenlignes.
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