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PREFÁCIO


			[...] ensinar não é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua própria produção ou a sua construção. 


			(Paulo Freire, 1996, p. 27)


			Onde está a vida que perdemos vivendo?


			Onde está a sabedoria que perdemos no conhecimento?


			Onde está o conhecimento que perdemos na informação?


			(T. S. Elliot, Coros de “A Rocha”, 1934)


			Prologar este libro del Dr. Klaus Schlünzen Junior, la Dra. Elisa Tomoe Moriya Schlünzen, la Dra. Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos, la Msc. Ana Mayra Samuel da Silva y la Msc. Ana Virginia Isiano Lima es un honor, un reconocimiento y un reto, y al mismo tiempo la oportunidad de agradecer una intensa relación de colaboración, compartición y de aprendizaje mutuo que cuajó en una profunda amistad.


			Conocí a los doctores Klaus Schlünzen y Elisa Tomoe en 2005 cuando participaron como ponentes en el encuentro “Distintas miradas a la educación en Brasil: la formación del profesorado, las TIC en la educación, la perspectiva de Paulo Freire...” que organizaron en Barcelona el Departamento de Didáctica y Organización Educativa de la Facultad de Educación de la Universidad de Barcelona y el Programa del Postgrado en Educación-Currículo de la Pontificia Universidade Católica de São Paulo, Programa del Postgrado en Educación-Currículo representado por la Dra. Myrtes Alonso y el Dr. Ednilson Guioti.


			 Volví a coincidir con el Dr. Schlünzen en 2007 al tener el honor de ser invitado por el Dr. José Armando Valente para participar en la banca de doctorado del Dr. Ednilson Guioti, ocasión en la que pudimos compartir intereses académicos e investigaciones y establecer las bases para futuras colaboraciones e intercambios.


			Pero fue durante la estadía que el Dr. Schlünzen realizó en la Universidad de Barcelona el primer trimestre de 2009 donde las relaciones profesionales y personales se intensificaron, y si por un lado gracias a él comprendí la profundidad y las implicaciones del Construccionismo y aprendí y asumí el concepto de enfoque y ambiente Construccionista, Contextualizado y Significativo (CCS), eje fundamental de la presente publicación, por otro también empezamos a planificar investigaciones conjuntas y colaboraciones docentes, y por otro la amistad hizo que el Dr. Schlünzen empezara a ser Klaus, un amigo brasileño que es doctor y profesor en la Universidade Estadual Paulista “Júlio de Mesquita Filho” (UNESP) de Presidente Prudente.


			De estos meses compartiendo ideas, reflexiones, proyectos, intereses, despacho, etc., fueron emergiendo distintas colaboraciones entre las que quiero resaltar mi participación en el “X Congresso Estadual Paulista de Formação de Educadores”, ocasión en la cual conocí a la Dra. Danielle Aparecida do Nascimento dos Santos; la participación conjunta en el “I Congreso Internacional sobre Universidad e Inclusión” celebrado en Barcelona en noviembre de 20171; y la publicación Schlunzen, Schlünzen y Santos (2018).


			Y de hecho estas líneas, además del honor, reconocimiento y reto antes comentados, también pueden considerarse otro resultado de las relaciones que iniciamos en 2005.


			He encabezado estas líneas proemiales con una cita del maestro Paulo Freire en la cuál de manera implícita pero muy directa la diferencia entre información y conocimiento y entre transmitir/recibir y construir, seguida de un fragmento de un poema de T. S. Elliot en el cuál invierte el orden de los conceptos, lamentándose por la pérdida de lo más simple y concreto al devenir más complejo y abstracto.


			Ya en 2015 hice un breve post sobre el tema (QUINTANA, 2015) pero considero pertinente recordar la jerarquía dependiente y significativa entre Datos, Información, Conocimiento y Sabiduria (Data, Information, Knowledge & Wisdom), en la que:


			

					los Datos son las unidades básicas de la información accesibles por los sentidos, que se observan, captan, recogen, registran, procesan, etc. Son concretos y de alguna manera pueden considerarse fragmentos de la realidad; 



					la Información está formada por conjuntos de datos ordenados, organizados, clasificados, procesados con una intención determinada. Es concreta y se puede mostrar, emitir, transmitir, recibir, etc.



					el Conocimiento es la asimilación e integración personal de la información recibida, localizada o recuperada, relacionada con conocimientos previos y contrastada con la experiencia, que es lo que le atribuye sentido. Es simbólico y se construye. Lo construye cada persona con su actividad mental y física, con interacciones y mediaciones personales instrumentales y contextuales, y con la experiencia.



					el Saber es la interconexión, la red de conocimientos interiorizados y desarrollados, con conexiones con su uso personal y social, así como el conocimiento profundo. Es abstracto e implica conciencia del propio conocimiento. 



			


			Esta gradación que va de lo real a lo simbólico, de lo tangible a lo intangible, de lo concreto a lo abstracto, que en la sociedad se complementa con la cultura entendida, en palabras de Manuel Castells (2004), como “cristalización del conocimiento” compartido, y que en la educación introduce un nuevo eslabón entre la información y el conocimiento relativo a la comprensión y a la apropiación que está asociado al “¡Ajá!”, al “insight”.


			 Freire (1996, p. 27) decía que “Ensinar não é transferir conhecimento” porque el conocimiento no se puede transmitir. La información se transmite pero el conocimiento se construye, y cuando un profesor o una profesora quieren “transmitir” conocimiento propio, ajeno o colectivo al alumnado, en realidad solo transmite información. Es el ambiente conformado por las interacciones y las mediaciones, tanto las personales, incluidas las que en otro momento llamamos “tecnologías duces” (QUINTANA, 1995); como las instrumentales y tecnológicas bien sea tangibles, bien intangibles y en línea; como las contextuales, o sea las relativas a los entornos y contextos que deben ser reales y en palabras de Valente (1999, p. 135) deben estar vinculados “à realidade da pessoa ou do local onde vai ser produzido e utilizado”, y asociados a acciones y metodologías de corte constructivista, ya que es lo que facilita la construcción del conocimiento a partir de la información recibida y procesada, y potencia su integración, atribución de significados y significatividad psicológica. Los mismo autores del presente libro lo han experimentado y reflexionado y por ello en la introducción afirman que “ao invés de proferir ou transmitir a informação, houve a possibilidade de construir o conhecimento”.


			Cuando conocí la propuesta fundamentada, experimentada y evaluada de Schlünzen (2000) relativa a los ambientes construccionistas, contextualizados y significativos en la educación de alumnado con diversidades funcionales, encontré la respuesta a cómo enseñar, o mejor dicho, a cómo ayudar a aprender al todo el alumnado con un enfoque constructivista no teórico.


			Conocía el construccionismo a partir de algunas lecturas realizadas cuando utilizaba el lenguaje Logo en mis clases de educación primaria (PAPERT y HAREL, 1991 y VALENTE, 1977, entre otros) pero fue gracias a charlas y debates con José A. Valente y con Elisa y Klaus Schlünzen que comprendí la profundidad del constructo construccionismo, como una concreción del constructivismo, entendida como “a construção de conhecimento baseada na realização concreta de uma ação que produz um produto palpável (um artigo, um projeto, um objeto) de interesse pessoal de quem produz” (VALENTE, 1999, p. 135), producto que en el contexto actual puede ser una presentación gráfica, el diseño de una aplicación (app), una narración digital, un clip de vídeo, etc., porque como decía Seymour Papert (1999) “todos aprendemos mejor cuando el aprendizaje forma parte de hacer una cosa que encontramos realmente interesante. Aprendemos mejor cuando utilizamos lo que aprendemos para hacer alguna cosa que realmente queremos”.


			Pero esta propuesta de ambiente CCS, que está fundamentada en Papert, Piaget, Valente y Vigotsky, entre otros, también lo está, y así los autores así lo explicitan, en la filosofía de la educación propuesta por Paulo Freire, y por tanto en el rechazo a la educación bancaria y a la potenciación de la educación libertadora, a la importancia de la autonomía y del compromiso sociopolítico y pedagógico de los educadores.


			Como afirman y muestran los autores, los ambientes CCS solo tienen sentido en un concepto de educación que incluya la inclusión como elemento intrínseco y como eje fundamental, una educación, una escuela de la que formen parte todos los alumnos y estudiantes, y en este sentido coincidimos con Begoña Román (2018) cuando en la conferencia “Inclusió i innovació a l’escola: Reflexions des de l’ètica” afirmó, que “la escuela es inclusiva o no es escuela”. 


			Este libro recoge quince años de trabajo, de investigación, de formación y de compromiso educativo y social con la educación inclusiva mediada por tecnologías en Brasil, dirigida de manera prioritaria a los “Estudantes Público Alvo da Educação Especial (Epaee)”, o sea a alumnos y estudiantes con necesidades específicas de soporte educativo. Está organizado en cinco apartados en el primero de los cuáles justifican y contextualizan el motivo de la publicación, explicitan las preguntas que se fueron formulando y los objetivos que se establecían y así como el enfoque metodológico tanto en la acción educativa como en la propia investigación.


			En el segundo exponen y desarrollan de manera fundamentada, las bases teóricas de los principales temas: la educación inclusiva, los ambientes CCS, la educación no presencial y en entorno Entornos de Enseñanza y Aprendizaje Virtuales (Evea), el “Estar Junto Virtual” (EJV) de Valente (2005), los profesores “reflexivos e pesquisadores de sua própria prática” y las aportaciones de las Tecnologías Digitales de la Información y la Comunicación (TDIC) a los enfoques CCS; bases asociadas a los estudios realizados, tanto en relación a los referentes, como a las prácticas desarrolladas, como al análisis y reflexión de estas.


			En el tercero analizan distintos proyectos desarrollados en el grupo de investigación “Ambientes Potencializadores para a Inclusão” (API), de la Faculdade de Ciências e Tecnologia da Unesp, del campus Presidente Prudente, así como propuestas y acciones de extensión como la creación de Objeto de Aprendizaje para el “Banco Internacional de Objetos Educacionais” del Ministerio de Educación de Brasil, y el desarrollo e implementación del “Acervo digital” de la Unesp, entre otros.


			El cuarto muestra y concreta las propuestas y acciones de formación realizadas a lo largo de estos quince años sobre tecnologías de apoyo o de asistencia en la educación inclusiva con un enfoque CCS.


			En el quinto se recoge un importante número de investigaciones sobre el tema, realizadas por estudiantes de máster y doctorado en el marco del grupo de investigación API, las cuales de detallan en el Anexo A.


			Y en el sexto y último apartado, que se presenta a modo de conclusiones, a partir del análisis y reflexión sobre los distintos temas desarrollados, se hace una importante reconceptualización y síntesis de ellos. Pero también se preguntan por cómo debería ser la formación del profesorado para una escuela inclusiva, por el valor de la afectividad en los ambientes CCS, por el diseño y creación de materiales didácticos accesibles para todos los estudiantes, por el uso de las TIC como TAC (Tecnologías para el Aprendizaje y el Conocimiento), por la responsabilidad de las instituciones de educación superior en la formación inicial del profesorado, las prácticas de enseñanza y el problema del modelaje, el papel de las tecnologías móviles, etc., preguntas que lejos de considerarse como cuestiones abiertas, son retos los autores asumen en un marco de prospectiva para la profundización, la diversificación y la mejora.


			En y con este libro Klaus, Elisa, Danielle, Ana Mayra y Ana Virginia se han comprometido, o mejor dicho “engajado” educativamente y sociopolíticamente ya que se han “mojado” (FREIRE, 1983, citado en ANDREOLA, 2015), asumiendo unos fundamentos y referentes académicos y éticos, por un tipo de intervención y vivencia educativa, y una difusión y extensión de la teoría y la práctica de los ambientes CSS.


			Estos ambientes construccionistas, contextualizados y significativos, fundamentados, experimentados, investigados y compartidos en este libro, son entornos idóneos para el acceso y la recepción de información y su procesamiento personal y compartido, dirigido su transformación en conocimiento a partir de la reconstrucción y atribución de significados.


			Y desde estas líneas que sé que son públicas quiero agradecer a los doctores Schlunzen, Schlünzen, Santos, Silva e Isiano, a Klaus, Elisa, Danielle, Ana Mayra y Ana Virginia la oportunidad personal y profesional que me han regalado al invitarme a escribir este prefacio; los momentos de debate, aprendizaje y cocreación compartidos en Barcelona, São Paulo, Presidente Prudente y en la red; los paseos, las visitas, las deliciosas comidas en ambos países alrededor de las cuáles hemos conversado, reído, coconstruido y afianzado nuestra amistad. 


			Jordi Quintana


			Profesor de la Universitat de Barcelona
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1


			INTRODUÇÃO


			A presente obra intitulada Abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa: formação, extensão e pesquisa em uma perspectiva inclusiva é resultado de mais de 15 anos de pesquisas e estudos sobre uso de Tecnologias Digitais de Informação e Comunicação (TDIC) nos processos de ensinar e aprender mediados por abordagens metodológicas de ensino ativas. As pesquisas foram de iniciação científica, mestrado e doutorado, estavam centradas na ação dos aprendizes, em uma perspectiva de inclusão escolar, em que estudantes com diferentes características, independente de suas limitações, puderam participar com qualidade.


			Nesta seção, são descritas a justificativa e a relevância da obra, bem como os objetivos, o problema e a delimitação metodológica das pesquisas e estudos realizados que a caracterizaram. Destacamos que buscamos conjugar os aspectos pedagógicos e técnicos da nossa formação, com o desejo de contribuir para o avanço do processo educativo de Estudantes Público-Alvo da Educação Especial (Epaee2), usando, para tanto, as TDIC em um processo de construção do conhecimento, na abordagem Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS).


			1.1 UMA VIVÊNCIA SIGNIFICATIVA


			A pesquisa de doutorado em Educação/Currículo desenvolvida por Schlünzen (2000) de 1997 a 2000, na Pontifícia Universidade Católica (PUC) de São Paulo, sob orientação do professor José Armando Valente, analisou a Lei de Diretrizes e Bases da Educação Nacional (LDBEN nº 9.394/96), com observação sobre os aspectos relevantes à inclusão e à ampliação de participação com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em rede pública, dos Epaee nos níveis desde a educação infantil até a superior. 


			A legislação, embora considerada dentro dos marcos legais sobre a educação especial na perspectiva de inclusão no Brasil, pode ser considerada como um instrumento bastante significativo para a educação brasileira, abrindo possibilidades para inclusão dos Epaee no contexto da escola regular nas classes comuns. 


			A LDBEN nº 9394/96 (BRASIL, 1996) abre perspectivas para que esses estudantes tenham um apoio para frequentar a rede regular de ensino. Braga (1996) demonstra essa importância, lembrando que Vygotsky versava que o futuro das pessoas com deficiências dependia da possibilidade que elas teriam na interação com o meio social. Para a autora, o meio contribui significativamente para o desenvolvimento da pessoa com deficiência e o contato com o outro melhora o seu desenvolvimento intrapsicológico. 


			Nesse mesmo sentindo, Russo (1994) afirmou que os estudantes com deficiência podem ter delimitações secundárias por causa de sua dificuldade, caracterizada pela ausência de experiências socioculturais que lhes são impostas durante sua trajetória de vida. Essas delimitações podem ser tão fortes nas características pessoais desses indivíduos, que passam a fazer parte do quadro de suas patologias.


			Por acreditar que a escola, enquanto instituição promotora da aprendizagem das pessoas com ou sem deficiência, seja o ambiente propício para possibilitar a interação do estudante com o meio social, a inclusão escolar pode oferecer a oportunidade para que eles possam relacionar-se com seus amigos, no contato com ambientes dos quais eles foram privados pela sua própria condição, possibilitando a interação, a experiência com o outro e a vivência de situações diversificadas, como quaisquer outras pessoas, eliminando assim, qualquer tipo de exclusão.


			No entanto, apesar dos esforços das Secretarias Municipais, Estaduais e do Governo Federal, observa-se a existência de um descompasso entre a teoria e a prática no que se refere à inclusão, existindo um distanciamento entre a lei que a garante e a prática que a nega. 


			As principais dificuldades observadas na operacionalização de uma cultura escolar inclusiva têm se referido, nos últimos anos, à formação e preparo adequados do professor, tanto da classe comum, quanto dos especialistas; à necessidade de mudança nas práticas pedagógicas e, consequentemente, no processo educacional, que geralmente tem buscado ainda atender à dificuldade do Epaee e não explorar suas potencialidades; à falta de adaptação na estrutura física e arquitetônica do ambiente e da acessibilidade em diferentes aspectos, especialmente o tecnológico; ao desconhecimento dos gestores sobre como implementar os aspectos previstos nas políticas públicas, entre outras. 


			Na busca de rumos para melhorar esse processo, observa-se que uma das grandes dificuldades de incluir os Epaee deve-se à abordagem metodológica praticada nas escolas: todos devem saber tudo, seguindo um mesmo tempo, ritmo e caminhos, buscando-se promover, na escola, uma homogeneização com seres heterogêneos. 


			Portanto, incluir os Epaee, sob a perspectiva metodológica, é uma atitude a ser repensada. Dessa forma, foi construída uma trajetória junto com professores inseridos no ambiente do ensino regular e, em uma perspectiva colaborativa, observamos a grande necessidade de rever as maneiras de ensinar e propiciar a aprendizagem, valorizando as diferenças, oportunizando aos estudantes descobrirem suas habilidades, capacidades e potencialidades, oferecendo assim reais condições para participarem do ambiente escolar. Na prática as dificuldades são muitas.


			De acordo com Vygotsky (1993a), essa mudança implica na necessidade de uma revisão dos currículos e métodos de ensino, substituindo a abordagem quantitativa, centrada em qualificar a capacidade em números, por uma abordagem qualitativa baseada em novos princípios educacionais. 


			Nesse sentido, Perrenoud (1999) indica que é necessária a construção de uma abordagem para construir competências, tanto de professores como de estudantes, voltada, segundo a sua perspectiva, para o desenvolvimento de projetos. Além disso, para Almeida (1999), com o desenvolvimento de projetos, criam-se melhores ambientes de aprendizagem nos quais educadores e estudantes são sujeitos participantes de todas as etapas do processo, desde sua concepção até a reflexão final sobre as vivências desencadeadas, por meio dos resultados obtidos e da avaliação da aprendizagem. 


			A partir dessas premissas, a pesquisa de doutorado supracitada definiu os princípios básicos que orientaram o professor a construir uma metodologia de uso do computador para criar um ambiente Construcionista, Contextualizado e Significativo (CCS) para pessoas com deficiência física, despertando as potencialidades e habilidades e usando como estratégia o desenvolvimento de projetos (SCHLÜNZEN, 2000).


			O ambiente era construcionista porque o estudante usaria o computador como recurso para produzir um produto palpável na construção do conhecimento que é de seu interesse (VALENTE, 1997). Era contextualizado porque a escolha por um tema de projeto partiria do contexto dos estudantes, desenvolvendo-o a partir da sua vivência, relacionando-o com a sua realidade. E significativo por dois motivos: primeiro, porque, no desenvolvimento do projeto, os estudantes foram se deparando com os conceitos das disciplinas curriculares e o professor mediou a formalização dos conceitos, para que eles conseguissem dar significado ao aprendizado; segundo, porque cada estudante pôde atuar conforme as suas habilidades e o seu interesse, resolvendo o problema de acordo com aquilo que mais se identificava.


			Nesse sentido, as pesquisas foram realizadas mediante uma formação em serviço junto com os professores do ensino fundamental do primeiro ciclo, resgatando um ambiente no qual os estudantes pudessem aprender os conceitos de forma lúdica, conhecendo melhor a si próprios, promovendo contato e vivência com a sociedade e desenvolvendo habilidades e potencialidades, em que o uso do computador ganhou sentido.


			Ao longo da pesquisa de doutorado, observamos que o uso de TDIC naquele contexto eram o computador e determinados softwares educacionais, no desenvolvimento dos projetos, potencializando a comunicação, a criação e a produção dos estudantes, sendo também um instrumento de diagnóstico e de avaliação formativa, uma vez que permitia verificar sua capacidade intelectual. Além disso, por meio do ciclo de formalização e representação, execução e depuração de ideias (VALENTE, 1993), os próprios estudantes descobriram e corrigiram os seus erros com maior facilidade, depurando e refletindo sobre a sua produção e favorecendo a construção do conhecimento. Assim, articulou-se o uso das TDIC para promover melhoria na aprendizagem de Epaee.


			Destaca-se, aqui, que, com a tecnologia, os estudantes conseguiram realizar as tarefas de maneira independente, sem o auxílio de outras pessoas, superando ou minimizando as barreiras com o mundo sem que o seu comprometimento fosse evidenciado, uma vez que os seus erros não ficavam marcados. Além disso, o uso de TDIC foi articulado ao cotidiano da sala, propiciando a construção do conhecimento e a busca de informações. Os estudantes puderam construir algo palpável (VALENTE, 1997) e significativo dentro do projeto que estavam desenvolvendo, ampliando o trabalho para as dimensões afetivas e valorativas. Assim, os professores articularam o uso de tecnologias com a educação especial em uma perspectiva inclusiva, alterando os processos de ensinar e aprender e, consequentemente, a sua prática pedagógica. 


			Vale ressaltar que, ao desenvolver o ambiente CCS, foi possível trazer o dia a dia para a sala de aula, permitindo aplicações práticas e a aprendizagem a partir da experiência, inserida no seu contexto e na sua realidade (MASETTO, 1998). Dessa forma, os professores descobriram uma maneira mais prazerosa de ensinar, de dar significado aos conceitos aprendidos, possibilitando que os estudantes pudessem compreender como usá-los em suas vivências, havendo uma contextualização dos conceitos ensinados, para uma aprendizagem com maior significado. 


			Nesse sentido, ao invés de proferir ou transmitir a informação, houve a possibilidade de construir o conhecimento. Além disso, a educação deixou de ser “bancária” (FREIRE, 1970), caracterizada pela condição do estudante como um ser passivo em quem apenas se depositam conteúdos curriculares. O ensino deixou de ser centrado no professor que fala, dirigindo-se para a aprendizagem do estudante que interage com o mundo à sua volta, para a compreensão do uso do conceito que ganhava significado para o que estava sendo aprendido.


			Nesse sentido, com o desenvolvimento dos projetos, os professores aproveitaram toda a riqueza dos momentos que surgiram e conseguiram contemplar os conteúdos previstos no currículo, formalizando e colaborando com a construção do conhecimento a partir dos temas escolhidos, vividos e abordados. O currículo foi organizado e cumprido a partir dos problemas que interessavam aos estudantes. Assim, foi trabalhado de forma diferente dos currículos que normalmente são fragmentados e contemplados por uma segmentação das disciplinas. De acordo com Hernandez (1998), esses são, ainda, os currículos presentes na maioria das escolas. Para verificar o que foi contemplado no currículo a cada atividade realizada, os professores faziam um levantamento e uma reflexão dos conceitos que foram abordados junto com os estudantes, o que permitiu verificar que, mesmo não tendo ocorrido de maneira linear, os mais diversos conteúdos foram contemplados, aliados à vivência dos aspectos presentes no cotidiano dos estudantes. 


			Nos momentos de reflexão e sistematização, os professores analisavam o que poderia ser explorado, delineando e planejando as novas atividades por meio de um processo reflexivo. 


			A metodologia criada favoreceu a consciência integral do crescimento e das habilidades dos estudantes, permitindo que percebessem e verificassem suas capacidades, descobrindo sua autoimagem para atuar em sociedade. No processo de avaliação da aprendizagem, foi realizada a autoavaliação, permitindo compreender as percepções individuais e coletivas, ampliar o diagnóstico, a avaliação formativa e os aspectos da atuação dos professores.


			De acordo com as orientações de especialistas como Perrenoud (1999), o professor deve realizar uma avaliação formativa e, segundo Hoffmann (1993), mediadora, porque esses tipos de avaliações permitem analisar as várias manifestações sociais, emocionais, afetivas e cognitivas dos estudantes em situação de aprendizagem. Assim, pode-se perceber as facilidades ou os problemas de elaboração, de raciocínio, de proporção, de articulação e de sociabilidade. 
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