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PRESENTACIÓN

			Las Actas de las “III Jornadas de Prácticas Repensando la enseñanza: desafíos y dilemas de la práctica docente en diferentes ámbitos” que presentamos conforman un compendio privilegiado de parte sustancial de la tarea realizada durante el ciclo académico 2025. Nuevamente docentes, estudiantes y graduadas del Profesorado para la Educación Primaria y el Profesorado Universitario en Ciencias de la Educación, al interior de la Unidad Académica Caleta Olivia, Universidad Nacional de la Patagonia Austral, han redoblado esfuerzos, aportado conocimientos e instituido tiempos y espacios destinados exclusivamente a la toma de la palabra y la escucha en torno de los propios y colectivos procesos formativos. 

			Socializar y discutir lo vivido y aprendido a partir de la inmersión en otras instituciones, propias del sistema educativo y así como el contexto sociocomunitario en el marco de la alternancia que postula la formación docente inicial en sus vínculos con la socialización profesional, se erige en una opción valiosa en términos de procesos reflexivos, entablando relaciones sustanciales que entrelazan conceptos y acciones colectivas inscriptas en el diálogo entre los marcos conceptuales abordados y el hacer educativo. Así, enfocamos en recuperar para complejizar y enriquecer la tarea iniciada, como sostenimiento de la revisión y análisis en torno de las prácticas, atendiendo su potencial formativo en términos pre- profesionales, profesionalizantes y profesionales, poniendo en cuestión y redefiniendo los recorridos formativos llevados adelante, y apelando a la incursión crítica de lxs presentes y futurxs profesionales. 

			Hacer públicas las formas y maneras en las que se van instituyendo y dotando de significación los desempeños académicos y escolares se inscribe en la textualización de los propios procesos de apropiación orientados a la constitución de la identidad profesoral. Desde esta perspectiva, se torna evidente el horizonte al que nos dirigimos, la colaboración y enriquecimiento de la participación y el intercambio situado entre sujetxs involucradxs en los dispositivos que integran los trayectos de prácticas, atendiendo el conocimiento situado que despliegan, a fines de su socialización desde perspectivas pedagógicas, sociales y políticas nodales en el ejercicio de la docencia desde contextos institucionales diversos.

			La identificación y análisis de temáticas y problemáticas comunes en los recorridos formativos profesorales tensionan los sentidos académicos asignados a las prácticas y revisitan aspectos clave de la socialización y el desarrollo profesional, para desde allí focalizar en la reflexión crítica que posibilita la puesta en palabras del propio quehacer. En esta línea, la construcción y socialización de las diversas producciones y lo que en ellas se presenta conforman un valioso mapeo de situación, que permitirá su recuperación y resignificación al interior de los espacios involucrados en los trayectos de prácticas y su proyección hacia el futuro. Por ello, permite una retroalimentación particular, en la que se entrama conocimiento construido desde diversos órdenes, confluyendo en la práctica como eje central. 

			Los paneles “Escribir las prácticas para construir experiencias” y “Habilitando tiempos y espacios para instituir la toma de la palabra” dan cuenta de postulaciones profesorales en torno de los sentidos académicos asignados a las prácticas en la formación. Las ponencias organizadas bajo “Sentidos asignados a las prácticas en la formación profesoral”, y “Procesos formativos y reflexiones en torno de las propias prácticas”, permiten nuevas y particulares miradas erigidas en torno de la toma de distancia requerida para la problematización de lo vivido y sentido en sus desarrollos. 

			Lxs invitamos a adentrarse en el complejo mundo de las prácticas en la formación. 

			Alicia Esther Pereyra 

		

	
		
			


			
PANEL
“ESCRIBIR LAS PRÁCTICAS PARA CONSTRUIR EXPERIENCIAS”

		

	
		
			
El desafío de expandir el aula: revalorización de espacios de transmisión de la cultura

			
Mg. María Laura Almada y Lic. María Eugenia Venturini

			Introducción

			La enseñanza como acción social e intencionada lleva ínsita la pregunta por los sentidos de aquello que pone en movimiento, sean conocimientos, estrategias, reflexiones, procesos, resultados, entre otras cosas. Ello supone la existencia de encuadres teóricos, visiones de mundo, experiencias educativas e interpretaciones que lxs docentes hacen de todo ello, lo que da lugar a la configuración de tramas de significados presentes tanto en las decisiones técnicas, así como en las decisiones ético políticas. 

			De modo que las clases en las aulas universitarias adquieren características propias según sean las formas de las mediaciones didácticas, de las interacciones entre docentes y estudiantes, y de las particularidades de los conocimientos que circulan. Es importante además no perder de vista que el aula, al mismo tiempo que espacio privilegiado para la enseñanza y el aprendizaje, es escenario y caja de resonancia de múltiples significaciones e intereses en pugna. En esta perspectiva, se entiende que no hay neutralidad en ninguna de las dimensiones de las propuestas de enseñanza, sino expresiones de sentido sociopolítico ante la pregunta de qué proyecto de sociedad favorecemos con el trabajo educativo que hacemos. 

			La extensión y transferencia en la enseñanza es una manera de enriquecer y dar anclaje socio comunitario a los aprendizajes y a la enseñanza misma, mediante la ampliación de las aulas universitarias hacia espacios alternativos a estas y con intervenciones de otros actores educativos, sociales y culturales. 

			En los espacios curriculares Práctica II del Profesorado para la Educación Primaria y Práctica Profesional Docente III del Profesorado Universitario en Ciencias de la Educación, de la Unidad Académica Caleta Olivia de la Universidad Nacional de la Patagonia Austral, se intentó (e intenta) contribuir a la formación docente con aportes de experiencias educativas en ámbitos comunitarios, tales como la Biblioteca Popular 2 de abril, la Asociación Vecinal del barrio Miramar, el Hospital Modular Wilson Parada y la Asociación Vecinal del barrio Mutual. 

			A continuación, compartimos características generales de las experiencias realizadas y aprendizajes que construimos como docentes. Finalmente compartimos nuestras conclusiones y algunos interrogantes. 

			Abrir el aula para trabajar con la comunidad 

			Nuestro interés y objetivo está en generar una forma integral de aprendizajes que trascienda los límites tradicionales del aula universitaria, y expandir los horizontes con propuestas que permitan articulaciones productivas entre teoría y práctica en un territorio concreto. En las asignaturas de referencia se desarrollan contenidos que se sostienen en categorías teóricas, sociales, históricas y políticas que expresan formas concretas de pensar y desarrollar la práctica docente. 

			En este sentido, no solo estamos formado en relación a la práctica pedagógica, tal como lo plantea Achilli (1986) “como el proceso que se desarrolla en el contexto del aula en el que se pone de manifiesto una determinada relación maestro- conocimiento- alumno, centrada en el ‘enseñar’ y el ‘aprender’ ” (p. 7). Formamos entendiendo que la práctica docente es “el trabajo que el maestro desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, históricas e institucionales, adquiriendo una significación tanto para la sociedad como para el propio Maestro” (Achilli, 1986, p. 7). 

			En sintonía con esta línea, la educación experiencial (Camilloni, 2013) remite a dos objetivos pedagógicos centrales: a) hacia el/la mismo/a estudiante en lo que refiere a desarrollar autonomía y responsabilidad, hacerse consciente de intereses y necesidades propias y de otrxs, desarrollar capacidades para tomar decisiones, compartir el trabajo con lxs compañerxs; y b) hacia la sociedad con respecto a que el/la estudiante logre desarrollar conciencia social, poner en acción su identidad social y ciudadana, apreciar sus contribuciones al mejoramiento de la calidad de vida de los grupos sociales con los que interactúa, entre otros. Por ello, en el marco del proyecto de curricularización de la extensión desde 2021 nos ubicamos en otros escenarios de enseñanza y aprendizaje, es decir, tomamos un camino distinto al que veníamos haciendo con otras experiencias que se situaban únicamente en escuelas.

			En el año 2020, por la pandemia de covid19, suspendimos con colegas de otros espacios curriculares un proyecto de curricularización de la extensión que hubiéramos realizado con dos escuelas primarias, dos escuelas secundarias y una biblioteca popular, todas instituciones ubicadas en dos barrios cercanos entre sí. En el año 2021 por la continuidad de la pandemia no pudimos trabajar con las escuelas, pero sí pudimos hacerlo en y con la biblioteca popular 2 de abril. Luego de varias comunicaciones telefónicas y acuerdos en la forma de trabajo, hubo una primera aproximación de lxs estudiantes al contexto barrial e institucional. El recorrido por el barrio es importante a partir de asumir que se trata de un espacio público que se privatiza y se significa a medida que se repite el andar por ese escenario (Mayol, 1999). Así, el espacio circundante de las escuelas y de la biblioteca popular es pensado como “territorio” a modo de red de relaciones sociales, que tiene una trama cultural particular que “sostiene personas, instituciones, historias, relatos, proyectos y vidas entramadas en una ubicación geográfica determinada” (Villa, 2024, p 104). 

			Hablamos así de la necesidad del acercamiento al territorio como escenario de posibilidades, espacio donde hacer propuestas de transmisión cultural tendientes a generar ámbitos de aprendizajes y reflexiones en y con la comunidad (Freire, 2013). Caminar por el barrio e interactuar con algunos/as actores/as barriales e institucionales es condición para la realización de propuestas que se acuerden con integrantes de las instituciones receptoras. Con ello se pretende un involucramiento de lxs actorxs barriales, y el desarrollo por parte del estudiantado de la capacidad de escucha para la toma de decisiones. 

			En este proceso se sostiene una articulación constante entre el trabajo en terreno y el trabajo en las aulas universitarias, con el objetivo de construir análisis críticos acerca de la propia propuesta y sus posibles efectos en esa institución y/o comunidad determinada. 

			La mayor tensión se presenta en el proceso de elaboración de las propuestas porque es colectivo y no es lineal. En la resolución de ese nudo problemático, además de atender las sugerencias e indicaciones de las profesoras, es útil atender al reconocimiento de las características barriales e institucionales y de las posibilidades reales para lograr los objetivos en un trabajo colaborativo. En esta instancia la tarea en equipo entre los/as estudiantes se torna fundamental, dado que están tomando decisiones de las que deben hacerse responsables. 

			Como lo plantea Edelstein (2011) en la práctica docente, sea en el aula o fuera de ella, no se puede desconocer la complejidad de variables que se ponen en juego en las situaciones de enseñanza y de aprendizaje. En ello, la incertidumbre se hace presente como una variable más que, tanto estudiantes como docentes, podemos sentir en la interacción con otros actores, o en el despliegue de actividades desde posiciones y acciones no habituales. 

			El aula en el barrio

			Según Freire (1988), la educación debe comprenderse en relación con el contexto social, político y cultural donde ocurre. En este sentido, vincular a lxs estudiantes con un entorno específico y sus características particulares permite generar reflexiones sobre contenidos conectados con problemáticas reales de la comunidad.

			Partiendo de un enfoque crítico de la extensión, entendemos que el aprendizaje situado implica el desarrollo de capacidades para analizar, interpretar, comparar, hipotetizar, imaginar alternativas a situaciones problemáticas en un contexto determinado. Así, hacer que estudiantes de carrera docente pongan en acto sus propuestas relativas a la transmisión cultural en un ámbito no escolar, en cierta forma es hacer que hagan un salto cualitativo en su proceso formativo, sin las presiones de las instituciones escolares. 

			Este espacio creado entre la universidad y los diferentes ámbitos barriales, además de posibilitar a futuros docentes oportunidades de aprendizajes situados, ofrece una ventana a la reflexión en torno al trabajo de la docencia universitaria, particularmente relativa a la relación entre teoría y práctica. Consideramos fundamental fomentar un aprendizaje integral que reconozca al territorio como espacio de inscripción social, y en nuestro proyecto lo planteamos de manera explícita. Creemos firmemente que el desarrollo de este tipo de proyecto enriquece la formación docente con una perspectiva crítica. Sin embargo, al reflexionar sobre la experiencia, advertimos que la práctica educativa se ve condicionada por nuestras trayectorias personales y por la interacción de múltiples factores contextuales e institucionales, los cuales no siempre logramos abordar adecuadamente. Aun así, entendemos que este tipo de propuestas deja un aporte positivo.

			La incorporación de la curricularización de la extensión implica que los saberes no constituyen un fin en sí mismos, sino que funcionan como herramientas para la comprensión y transformación de la realidad. Este enfoque pretende que los y las estudiantes reconozcan la relevancia de la tarea docente y se asuman como sujetos políticos constructores de cultura. El propósito es que tanto ellos como sus futuros alumnos se formen como ciudadanos críticos, comprometidos y conscientes de su contexto, capaces de proyectar acciones como expresión de la voluntad de poder para la transformación social frente a situaciones de injusticia y desigualdad. Puntualmente en los últimos tres años el eje de las propuestas estuvo realizado desde la perspectiva de género y de los derechos humanos. 

			En este encuadre los y las estudiantes de ambos espacios de práctica docente desarrollaron actividades tales como: talleres de reconstrucción de historias de vida de vecinos y vecinas de los barrios 2 de abril y Miramar poniéndolas en relación con la historia institucional de la biblioteca popular y la unión vecinal respectivamente; talleres de juegos para adultos mayores en la unión vecinal del barrio Miramar; puesta en escena de dos obras de títeres para niñxs del barrio y de la escuela primaria del barrio 2 de abril; creación de contenidos digitales sobre obras literarias de autores locales y sobre la historia de la biblioteca popular para la red social facebook de esta institución. En todas las experiencias estuvo presente el abordaje de contenidos curriculares de las carreras atendiendo el abordaje territorial, esto es en una forma de articulación entre los saberes formales con los saberes de la cotidianeidad de la comunidad. 

			Las realizaciones, en su proceso de hechura como en la puesta en acto, fueron objeto de análisis de los y las estudiantes como parte de las actividades tendientes al logro de los objetivos pedagógicos del proyecto de curricularización de la extensión, a saber: 

			


			•	Que lxs estudiantes transiten procesos de pensamiento crítico y contextualizado históricamente en su formación inicial para la docencia, con anclaje en actividades barriales y en la desnaturalización de la vida cotidiana.

			•	Que lxs estudiantes reflexionen con respecto a las características y complejidades de la transmisión cultural en ámbitos educativos formales e informales.

			•	Que lxs estudiantes hagan experiencia de práctica docente en forma guiada/acompañada en un encuadre de aprendizajes con interacciones diversas propias de un aula ampliada. 

			


			De modo que, en coincidencia con lo señalado por Kap (2023), esta propuesta de formación docente busca vincular el proceso educativo con las dinámicas sociales, políticas y culturales del contexto en el que se inscribe. En este sentido, la reterritorialización del aula busca resignificar la enseñanza y el aprendizaje, mediante un diálogo con las realidades locales. Esta perspectiva posibilita la construcción de nuevas miradas surgidas de la interacción en y con el territorio, favoreciendo la elaboración de un conocimiento crítico que habilite a los y las estudiantes a intervenir en él, de manera consciente, recuperando las problemáticas del contexto en un proceso de retroalimentación de saberes. 

			Reflexiones finales 

			La propuesta de enseñanza que llevamos adelante atiende a que las aulas, el barrio y las instituciones en general son arenas de disputa por la asignación de sentidos de aquello que se dice y se hace en el mundo social. Por ello, las ideas y los conocimientos que circulan entre los programas de las asignaturas, las actividades realizadas por los y las estudiantes, y las reflexiones que nos involucran, no son neutrales. 

			La planificación de los talleres, sus contenidos, las formas en que se pusieron en acto, los modos en que fueron resueltos algunos escollos, entre otras cosas, siempre estuvieron expuestos a preguntas y revisiones en cada pequeño grupo y en los grupos de clase. Esto, con el objeto de profundizar algunas ideas, conceptos y visiones de mundo que posibilitan pensamientos para el análisis de la experiencia. Creemos que esta forma de trabajo contribuye con el desarrollo de la capacidad de lxs estudiantes para repensar y resignificar sus aprendizajes y, a la vez, desnaturalizarlos. 

			Como señala Freire (1988), la educación tiene un potencial transformador que solo puede lograrse si se produce una reflexión crítica constante sobre lo que se hace y cómo se hace. En este marco, las experiencias desarrolladas en las diferentes instancias de prácticas, a partir del proyecto de curricularización de la extensión, nos permitió relacionar el contexto con las propuestas de aula. 

			Es relevante señalar que la contextualización de la enseñanza supone considerar las múltiples variables socioterritoriales que inciden en la práctica docente, las cuales, en determinadas circunstancias, demandan la implementación de estrategias diversas para responder a la naturaleza imprevisible de dicha práctica. En esta línea, Freire (2013) sostiene que “enseñar exige respeto a los saberes de los educandos” (p. 84), lo que implica reconocer los contextos culturales y sociales en los que se desarrollan los procesos educativos. Desde esta perspectiva, la enseñanza no puede desvincularse de la realidad, sino que debe y necesita dialogar con ella para posibilitar aprendizajes significativos y críticos orientados a la transformación social.
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PONENCIAS
“SENTIDOS ASIGNADOS A LAS PRÁCTICAS EN LA FORMACIÓN PROFESORAL”

		

	
		
			Entre reduccionismos y reflexiones. La planificación y algunos de sus sentidos formativos en el profesorado

			
Esp. Alicia Pereyra

			Ubicándonos en contexto

			Situar las prácticas pre- profesionales en el Profesorado para la Educación Primaria, en un cierto presente y un futuro próximo marcado por iniciación y prueba, debut y desafío (Alliaud y Antelo, 2009), supone reconocer al sujeto de formación inscripto en tiempos, espacios y prácticas que convergen en pasaje, imbuido en conflictividad y tensión (Edelstein y Coria, 1995), tramitando transiciones que gestar discontinuidades en relación con contextos y ámbitos, posiciones y formas de comprensión e interpretación de la teoría y de la práctica (Contreras Domingo, 1987). 

			Retomando estas últimas, y atendiendo como dato clave la potencial disociación entre los marcos conceptuales abordados y su hacer fundamentado (Anijovich y otrxs, 2009; Celman, 2018; Alliaud, 2021), la enseñanza cobra dinamismo y espesor como tarea central, materializada en propuestas textualizadas en la planificación. Portadora de densidad histórica y, a la vez, fuertemente descalificada, resulta percibida como heredera directa de la fase normativa de la didáctica. Suele inscribirse en la tradición tecnicista (Sanjurjo, 2009), coherente en alguna medida con una valoración de la enseñanza que soslaya la necesidad de principios y criterios básicos de intervención (Davini, 2015).

			Al respecto, vale incorporar concepciones y supuestos que tendencialmente operan en la formación inicial, en esas tensiones entre lo que se enseña y se aprende, que remiten a la inexistencia de acuerdos respecto de porqué o cómo planificar, esto es, tratar la planificación como contenido académico; su postulación desde criterios disímiles e incluso contradictorios, contando con distintos orígenes disciplinares y tradiciones no siempre articuladas; su inscripción como curriculum nulo u omitido; o su depreciación como guía de acción (Barcia, 2017). 

			Enfocando la mirada

			En el profesorado aludido, desde cada didáctica específica se presentan y tratan formatos y/o géneros como secuencias, unidades y proyectos didácticos, que posicionan a la o el estudiante como futurx docente con relativa autonomía respecto de su quehacer. En tanto, en Práctica III y Residencia se aborda como contenido académico la planificación diaria, debido a que resulta requerida en el campo inmediato de intervención, y por ello se atienden en detalle características y vinculaciones de sus componentes. 

			Particularmente, este texto en género se conforma y cobra densidad desde la movilización de múltiples saberes (Tardif, 2004) inscriptos en órdenes diversos: escriturales en relación con el empleo de la normativa gramatical; genéricos vinculados con su particularidad, la coherencia interna que articula sus componentes; disciplinares, al colocar en juego enfoques y conceptos transpuestos en contenidos escolares; pedagógico, en tanto supone cruces de enfoques y posicionamientos específicos; didácticos, nutridos de orientaciones relativas a las formas de enseñar y aprender al interior de una clase escolar; de oficio, instituidos en relaciones entre saber y saber hacer; y aquellos que abrevan de la biografía escolar, retomando su carácter implícito gestado en la prolongada experiencia formativa desde el ingreso a las instituciones educativas (Alliaud, 2010). 

			Como tarea que define la docencia (Anijovich y Cappelletti, 2023), la planificación puede ser significada como prefiguración de la práctica de enseñanza (Pereyra, 2023); en ella se evidencia el proceso decisorio imbricado en un boceto o modelo que porta cierta idealización y expectativa relativa a la manera en que comenzará, se desarrollará y finalizará cada clase, entendiéndose que no “se da” sino que se construye con otrxs. De esta manera, se transparenta qué se cree y sabe acerca de qué y cómo se enseña y aprenden lxs niñxs en posición de alumnxs; de allí se evidencia la profundidad de las apropiaciones que portan practicantes y residentes, y sus maneras idiosincráticas de integrarlas, componerlas, combinarlas y organizarlas (Monetti y Molina, 2024). 

			Revisitando lazos entre reflexión y acción

			El campo pedagógico se encuentra atravesado por lo social, lo histórico, lo institucional, lo pedagógico, lo imaginario y lo deseante, conformando la trama en la que se sitúa la enseñanza (Souto, 2016). Atendiendo su centralidad en la formación docente (Edelstein, 2023), se torna en requerimiento viable hacer lugar a algunas de las vinculaciones posibles entre prefiguración de la práctica de enseñanza y reflexión. Al respecto, existe consenso experto sobre su valoración como fuente de experiencia y desarrollo (Davini, 2015); el retrabajo profesoral que acompañaría procesos reflexivos posibilitaría el acercamiento a los significados asignados a las propias acciones, para revisar asimismo la diversidad de condicionantes que los moldean y direccionan (Sanjurjo, 2009). 

			Una propuesta en construcción en los espacios curriculares en los que me desempeño, a modo de primer acercamiento, se conformaría desde el rastreo e identificación de características de los saberes enunciados precedentemente- escriturales, genéricos, disciplinares, pedagógicos, didácticos- para problematizarlas y precisar sus vertientes y enlaces. Respecto de las marcas o señales de la biografía escolar, interesará evidenciar su carácter implícito, el que suele emerger de manera sostenida en las elecciones relativas a estrategias, actividades, recursos y materiales, para desde allí revisitar los aportes expertos provistos en cada didáctica específica, construyendo lineamientos que sostengan la coherencia entre ellos y los propósitos. Una vez iniciado el período de prácticas de enseñanza en las instituciones asignadas, resultará factible ir avanzando en el reconocimiento de los saberes de oficio, aquellos que se van instituyendo desde vínculos fértiles y fructíferos como saber hacer asociado estrechamente al pensar, establecido desde la solidaridad de conocimientos teóricos y prácticos (Alliaud, 2017). 

			De esta manera, la propuesta se inscribiría en dos niveles, el primero relacionado con transparentar elecciones y decisiones ligadas al diseño de la intervención al interior de las prácticas pre- profesionales, en tanto el segundo, con el abordaje y tratamiento de dimensiones de análisis reflexivo, delimitado por los supuestos y creencias, así como el contenido escolar en sus entrecruzamientos con concepciones internalizadas acerca del aprendizaje y de la enseñanza (Sanjurjo, 2009). A su vez, se conformaría en un instrumento válido para habilitar aspectos clave de procesos reflexivos sobre la propia práctica, en tanto docente formadora e implicada en la formación, como mediadora activa en la construcción y reconstrucción de las teorías que sustentan nuestro hacer académico (Edelstein, 2023).

			Apreciaciones finales

			Revisitar y colocar en cuestión la compleja tarea de diseño desde la perspectiva de lxs estudiantes resulta en un aspecto clave, que lxs docentes involucradxs en el profesorado no podemos eludir en tanto expresa una construcción de sentidos posibles con efectos sobre la enseñanza como práctica. Sobre ella, resulta factible constituir un andamiaje que la reconozca para ampliarla y enriquecerla, colocándola en tensión con los marcos teóricos abordados y tratados en cada espacio curricular. 

			Por otra parte, interesa explicitar que su valor como organizadora de una propuesta pedagógica y didáctica no necesariamente desatiende su carácter provisorio y contingente, sino que ahonda en su caracterización como guía susceptible de análisis minucioso y detallado, nutrida en su gestación de variados saberes en construcción, los que requerirán revisiones, reformulaciones y transformaciones.

			Finalmente, vale recuperar el propósito último de las prácticas pre- profesionales al interior del profesorado, las que cobran sentido formativo en tanto se direccionan “a que los estudiantes tomen conciencia y control del propio proceso de aprender en contextos y situaciones realistas y propias de la acción, en forma razonada y dentro de espacios manejables” (Davini, 2015: 145). 
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