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Prólogo1


			Olivia Gall2

			A fines de 2017, un amplio y rico grupo de investigadores e investigadoras de varias dependencias de la Universidad Nacional Autónoma de México (UNAM) y de otras universidades situadas en diversas entidades federativas del país se reunió con el propósito de someter a la consideración del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigación e Innovación Tecnológica (PAPIIT) de la Dirección General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA) de la UNAM un proyecto de investigación que llevó por título “Educación primaria, racismo y xenofobia en México”.3 El objeto de estudio de este proyecto fue planteado, desde el principio, como la búsqueda de la presencia de narrativas (textuales y visuales) y de prácticas racistas y xenófobas en el Sistema Educativo Nacional (SEN) público de nivel primaria. El SEN forma hoy en día a poco más de treinta millones de niños y niñas de todos los tonos de piel, pertenencias regionales, estatales, étnicas, culturales y religiosas, y también a un número incierto de niños/as inmigrantes o desplazados (internos y externos) de arribo reciente o medianamente largo, e hijos de personas en tránsito (INEE, 2013-2014).

			Por racismo entendemos uno de los sistemas sociales estructurales de creación de relaciones profundamente desiguales en los ámbitos social, político, económico y cultural.4 Este sistema estructural específico está fundado en una concepción, históricamente construida en cada sociedad, de qué es la “raza”, de qué “razas” existen dentro del territorio nacional, de cuáles entre ellas son las “superiores” y cuáles “las inferiores”, y de cuáles serán los mecanismos y las prácticas específicas con los que serán tratadas las personas que pertenezcan a los grupos considerados “racialmente inferiores”. 

			Por xenofobia entendemos el miedo, pavor o terror a los extranjeros, sentimientos que generalmente provocan rechazo e incluso odio hacia ellos. Las raíces etimológicas de la palabra xenofobia provienen del griego antiguo y son: xenos, que significa “extranjero” o extraño a nuestra propia comunidad, y phobos, que significa miedo, pavor, terror. A partir del nacimiento e implantación de los Estados-nación a fines del Siglo XVIII y de la división entre ellos –un sistema de organización internacional que prevalece– la noción de “extranjería” adquiere un nuevo sentido, ya que las manifestaciones de ideas, sentimientos y prácticas xenófobas se ven reconfiguradas en términos de fronteras e identidades nacionales. A lo largo del período comprendido entre fines del Siglo XVIII y la actualidad los/las extranjeros/as han sido, por definición, quienes son de un país distinto al propio. Todos aquellos que no tienen la nacionalidad mexicana son llamados “extranjeros” por nosotros, y todos aquellos que no tienen la nacionalidad francesa son llamados extranjeros por los franceses. Así, la “xenofobia” es el sistema estructural de ideas, creencias, prácticas y normas que están dirigidas en contra de personas o grupos humanos originarios de “otros países”, ya sea que ellos/ellas estén fuera de nuestro territorio nacional, o que aspiren a ingresar a él en calidad de inmigrantes, refugiados o personas en tránsito hacia otros territorios nacionales. 

			Debido a que el racismo y la xenofobia son fenómenos situados en el tiempo histórico y en el espacio nacional, regional o local, solemos hablar de “los racismos” y “las xenofobias”. Por ejemplo, el tipo de racismo emanado de la ideología y de las políticas del Estado –que gran parte de la sociedad absorbe– en Estados Unidos o en Brasil no es el mismo que el emanado de la ideología y de las políticas del Estado mexicano. Incluso dentro de cada Estado-nación hay distintas formas en las que el racismo se presenta y se comporta. Para hablar del caso mexicano, no es lo mismo el racismo mestizante y asimilacionista dominante en gran parte del país, que el racismo más bien segregacionista de los Altos y la Selva de Chiapas, o el muy particular tipo de racismo que opera en la península de Yucatán. Estos dos estados pertenecientes al sureste del país, donde la historia de la construcción identitaria mestizante no operó en forma similar a como lo hizo en los valles centrales del Altiplano mexicano. 

			En el tema de la xenofobia podemos decir algo parecido: una cosa es la xenofobia dominante en varios países de Europa, en la que el Otro nacional proveniente de África, Medio Oriente o América Latina que toca a las puertas del viejo continente suele ser visto y construido como racial y culturalmente inferior. Otra cosa es la xenofobia que dominó las miradas y las políticas migratorias mexicanas en los últimos setenta años del Siglo XX, calificado por algunos especialistas como “xenofobia defensiva” (Pérez Vejo, 2010: 78), ya que se veía a la extranjería como amenazante para el edificio identitario mestizante nacional que México estaba tratando de afianzar. Y otra cosa es la xenofobia/aporfobia y racista que estamos viendo en muchos connacionales hoy en día en contra de los inmigrantes haitianos, africanos o centroamericanos que transitan por nuestro país con la intención última de ser aceptados en los Estados Unidos. 

			Cuando nos planteamos abordar este tema en una investigación colectiva nos importaba hacerlo sobre todo tras la indagación previa hecha por algunos de los participantes de este proyecto en el sentido en que no había sido abordado hasta ese momento bajo el ángulo que nos interesaba.5 Es decir, la mayoría de los valiosos y numerosos estudios que se han hecho sobre las dimensiones discriminatorias de la educación en México se han concentrado en explorar el tema central de la resistencia histórica del Sistema Educativo Nacional (SEN) al incorporar dentro de sus objetivos, contenidos y prácticas tanto el reconocimiento a la diversidad étnica nacional como la interculturalidad, y a empujar para que esto cambie. Sin embargo, no se han abocado, más que en un porcentaje muy reducido (ver Gutiérrez Gallardo 2014; Gómez Izquierdo, 2021), a considerar al racismo como una de las variables centrales de su análisis. 

			Esto tiene que ver con que, como ya ha sido ampliamente estudiado, México negó por décadas y décadas que en este país existiera, como en otros, el racismo. Lo hizo bajo el argumento de que los países realmente racistas son aquellos que, desde sus inicios como Estados-nación, tendieron a proclamar que los cimientos de su identidad nacional estaban fundados -o debían construirse de tal manera que llegaran a estar fundados- en la “pureza racial”, es decir, en la no mezcla de sangres y culturas. Algo a lo que México no procedió en ningún momento desde que nació como nación independiente en 1821. De hecho, México hizo exactamente lo contrario: a lo largo de casi doscientos años construyó su identidad nacional étnico-racial sobre la base de una ideología y de un proyecto político-cultural exaltador de “la mezcla de ‘dos sangres y dos culturas’”, la española y la indígena, como su fundamento biológico e identitario. No fue sino hasta los años sesenta o setenta del Siglo XX que México empezó a reconocer que, además del clasismo que sufrían los pueblos indígenas, había una clara discriminación étnica contra ellos, que fue denunciada por la crítica a la política asimilacionista del Estado mexicano hacia estos pueblos, llamada “indigenismo”. Y no fue sino hasta los años noventa que el Ejército Zapatista de Liberación Nacional (EZLN o EZ) lanzó el grito: “¡En este país hay un profundo racismo contra los pueblos indígenas!”. Este grito ha ido penetrando poco a poco a la sociedad mexicana, en cuyo seno también se ha reconocido que el racismo mexicano tiene un carácter sui generis, marcado precisamente por el hecho de que ha vivido y actuado a pesar de la existencia fehaciente del proyecto identitario mestizante, que lo ha escondido y negado, y por muchos años no permitió que México lo viera y lo entendiera.

			En el caso de los pueblos indígenas, la naturaleza asimilacionista del proyecto indigenista posrevolucionario fue racista, a pesar de que ésta fue considerada positiva por mucho tiempo, en el sentido de que se le contrastaba con el segregacionismo de muchos países hacia los pueblos originarios. De hecho, la mancuerna proyecto mestizante/indigenismo fue presentada como el único posible camino hacia un futuro luminoso para estos pueblos, que pasaba por su desaparición como tales y por su fusión en el amplio y difuso mundo del “mestizaje”, considerado la esencia misma de nuestra nacionalidad.

			Hacia las poblaciones afrodescendientes, que empezaron a vivir como hombres y mujeres libres a partir de 1829, cuando se les liberó definitivamente de la esclavitud, México ha sido racista, porque ese mismo momento marcó que se dejara de reconocer la mera existencia de afrodescendientes de nacionalidad mexicana; que se les invisibilizara totalmente como un componente de la población y de la cultura de México a pesar de que a lo largo de la Colonia habían constituido la segunda población más importante de la Nueva España; y que no se pensara en el mestizaje mexicano como también compuesto por el componente afrodescendiente. 

			Últimamente se ha abierto una discusión en este país acerca de si también ha existido racismo dentro del llamado mundo mestizo nacional. En una publicación reciente, Morales, Gall, Iturriaga y Rodríguez sostenemos que este sector, que abarca a todos los que no son ni indígenas, ni afromexicanos, ni nacidos en el extranjero, es decir, poco más del 80 ٪ de la población nacional, es, por definición, la “esencia identitaria” de este país. Sin embargo, argüimos, en la práctica:

			[…] no toda persona que es considerada o se autodefine como mestiza está orgullosa de serlo, ni tampoco la sociedad ve en todo mestizo al representante del orgullo nacional. Esta población es vista, valorada y tratada en formas contradictorias en este país. Mientras que sus integrantes pueden perfectamente ser parte de las élites económicas, políticas e intelectuales de México, pueden también ser despreciados y sujetos a un trato discriminatorio de varios tipos. Cuanto más morena es una persona “mestiza”, más va a ser considerada y tratada bajo el presupuesto de que está más cerca de la parte indígena del mestizaje nacional que de la parte española. La vida de la franja de los mestizos considerados como “inferiores” por su color de piel y su fisionomía está marcada por la desigualdad de trato. En el caso de las personas mestizas que son de clase baja y cuyo color de piel y facciones se alejan del ideal fisionómico europeo, esta desigualdad de trato se vuelve aún más discriminatoria, porque se combinan en ella el clasismo y el racismo (2021: 42-43).

			El reconocimiento de la existencia del racismo mexicano y la comprensión de su naturaleza y de sus modalidades particulares ha ido permeando en forma muy lenta a la academia, a las instituciones federales y estales de lucha contra la discriminación y por la defensa de los derechos humanos, e incluso al movimiento indígena y afromexicano. Sin riesgo de o sin temor a equivocarse, se puede afirmar que no fue sino a partir de inicios de la década pasada (2010) que por fin México empezó a reconocer la importancia de combatir al racismo.

			Esto último se verifica aún más en el caso del reconocimiento de la xenofobia en este país. La razón detrás de ello es que, a partir del refugio que Lázaro Cárdenas les brindó a alrededor de treinta mil republicanos españoles, nuestro país ha vivido convencido de que ha sido y sigue siendo abierto y generoso no sólo hacia quienes solicitan asilo político, sino también hacia quienes solicitan permanecer aquí en calidad de migrantes o de refugiados yhacia quienes transitan por nuestro territorio en su camino hacia los Estados Unidos. Fue también a partir de 2009-2010 que los trabajos de varios/as historiadores y especialistas en migración y refugio empezaron a develar hasta qué punto esta creencia de México en su carácter no xenófobo ha sido más una ilusión que una realidad, cuando la verdad es que México ha sido bastante hermético en este sentido, y es de notarse aquí que por muchas décadas lo fue bajo el argumento de que muchos extranjeros no son bienvenidos porque no son asimilables al mestizaje indo-europeo nacional (Ver Yankelevich, 2019; Gleizer, 2011). 

			No es de extrañarse entonces que la problemática del racismo en la educación sea un tema aún bastante nuevo en la academia mexicana. Cuando empezamos a construir este proyecto de investigación, gran parte de nuestro grupo había trabajado antes dentro del marco de una de las Redes Temáticas de Investigación del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnología (CONACyT): INTEGRA, la Red Temática de Investigación sobre Racismo y Xenofobia.6 Otra parte de nuestro equipo de trabajo, que no estuvo en INTEGRA, tenía amplia experiencia en la investigación cualitativa o cuantitativa del sistema educativo mexicano, y algunos/as colegas portaban las dos cachuchas: la de conocer de educación y de racismo y/o de xenofobia.

			Antes de que terminara el año, DGAPA-PAPIIT nos anunció que nuestro proyecto había sido aprobado, y que habría de ser financiado entre enero 2018 y diciembre 2020. Pusimos manos a la obra, agradecidos por este apoyo y por el hecho de que los y las colegas de la Comisión Dictaminadora de PAPIIT que evaluó nuestro proyecto hayan visto en forma favorable no sólo el carácter nacional del mismo, sino el que nuestro grupo de investigación reuniera a colegas de diversas disciplinas.7 Este libro es el producto colectivo de nuestro trabajo de investigación. 

			En agosto 2019, cuando el proyecto llevaba un año y medio de vida, la Rectoría de la UNAM tomó la decisión de crear el Seminario Universitario Interdisciplinario sobre Racismo y Xenofobia (SURXE), un nicho institucional alojado en la Secretaría de Desarrollo Institucional (SDI) de la UNAM, entonces conducida por el Dr. Ken Oyama, y de nombrar a Olivia Gall como su coordinadora. Varios de los autores/as de este libro son, desde entonces, integrantes de SURXE. Agradecemos que nuestro libro se publique bajo el sello editorial de la SDI y del Centro de Investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades (CEIICH) de la UNAM, en el que estuvo institucional y administrativamente alojado el proyecto que permitió su elaboración.

			Dada nuestra experiencia previa en la investigación sobre racismo y xenofobia, sabíamos que estos son temas muy sensibles, muy delicados, en cualquier sociedad y, en concreto, en la mexicana. Al indagar sobre estos temas, se corre el riesgo de poner en situación de vulnerabilidad tanto a los investigadores como a las personas o comunidades con las que se trabaja, y, por ende, desde un punto de vista metodológico, se corre el riesgo de perder validez: las respuestas y acciones observadas pueden corresponder más a la necesidad de proteger los puntos vulnerables que a la de veracidad.

			Todo ello nos hacía conscientes de que debía ser muy específico el protocolo de investigación que habría de acompañar el trabajo de campo cualitativo y cuantitativo, a llevar a cabo en un grupo de escuelas situadas en diversos municipios de los estados en donde habríamos de hacer investigación. Por ello, construimos con cuidado, profesionalismo y sentido ético dicho protocolo, conscientes, dada nuestra experiencia en el tema, de que la forma de aproximarse a las personas que aportarían la información buscada debía ser extremadamente cuidadosa, pensada, planeada, cotejada con experiencias anteriores de investigación, y sopesada a la luz de las realidades socioculturales, económicas, políticas concretas de cada una de las localidades en las que se encuentran las escuelas en las que habríamos de trabajar. Era claro que, de no construir nuestro protocolo de investigación de esa forma, corríamos el riesgo de no ser aceptados por profesores, directivos, comunidades, familias y los propios niños y niñas, de las comunidades escolares a las que íbamos a pedir autorización para desarrollar en su seno nuestra indagación. 

			Dadas nuestras diversas pertenencias disciplinarias, decidimos aproximarnos a nuestro tema de investigación desde diversas miradas y diversas metodologías, pero establecer, como dinámica de trabajo, una constante interacción entre ellas. De esta forma, se constituyeron tres grupos: el de la mirada cualitativa con trabajo documental, el de la mirada cualitativa con trabajo de campo y el de la mirada cuantitativa con trabajo de campo. 

			Antes de explicar el trabajo de estos tres subgrupos, es importante mencionar que el primer capítulo de este libro, de la autoría de Cristina Masferrer León, psicóloga y etnohistoriadora (DEAS-INAH-CDMX) (Ver Masferrer, 2021) e incluido, así como este prólogo, en la Primera Parte titulada “Preludio”, ofrece una mirada de carácter teórico-conceptual sobre el racismo y la xenofobia. Colocar esta propuesta de Masferrer al inicio de nuestro libro no significa que todos/as sus autores la compartamos en forma absoluta o hayamos echado mano, en nuestro propio capítulo, de los mismos textos de referencia que ella cita. Esto se debe a que, como ocurre en casi todos los ámbitos de investigación en ciencias sociales y humanidades, el campo de las perspectivas teóricas que intentan explicar las diversas caras con las que se presenta el racismo y la xenofobia en el mundo y en México es complejo. Por lo tanto, la intención de colocar este texto al inicio del libro tiene como propósito brindar a sus lectores, sobre todo a aquellos/as que no están familiarizados con los temas de racismo y xenofobia, un espacio de claridad teórico-conceptual que les sea útil a lo largo de su recorrido del resto del libro.

			La perspectiva de investigación documental de carácter cualitativo

			Una parte de nuestro grupo de trabajo se dedicó a la investigación sobre las narrativas textuales y visuales de los Libros de Texto (LT) y/o de los Libros de Texto Gratuitos (LTG). En algunos casos fueron explorados también otros materiales educativos que los profesores usan en el salón de clase. Trabajamos desde una perspectiva histórica, en la que confluyen dos aproximaciones, cada una desarrollada por un equipo concreto: el primero exploró dichas narrativas en los LT y/o en los LTG de las asignaturas de Ciencias Sociales y Humanidades (Historia, Historia y Civismo, Geografía, Ciencias Sociales, Español, Lecturas, Monografías estatales de Historia y Geografía (editadas entre 1993 y 2013) y la colección “la entidad donde vivo” (editada a partir de 2014 y aún vigente);8 el segundo lo hizo en los LTG y las monografías correspondientes a las asignaturas de Biología, Ciencias Naturales o la llamada “Exploración de la naturaleza y la sociedad”, nacida en 2020 y aún vigente.

			En México existe un valioso acervo de conocimientos y de publicaciones acerca de la historia de los LT y de los LTG. Este es producto de un esfuerzo colectivo nacido con los trabajos pioneros de Josefina Vázquez en los años setenta del Siglo XX, que abordaron el tema del nacionalismo y la educación y que dieron lugar a un seminario sobre la lectura en El Colegio de México, continuado dentro del Seminario sobre libros de texto, coordinado por Luz Elena Galván en el CIESAS, entre 2014 y 2019, fecha de su lamentable fallecimiento. Después de revisar dichos trabajos, constatamos que ninguno de ellos exploró el tema que aquí nos concierne. Por ello, esperamos que nuestro trabajo constituya una aportación novedosa a este campo de estudio.

			En total, el período histórico revisado por estos dos equipos fue planteado para abarcar un lapso máximo de cien años: 1920 a 2020. Al abordar su material de investigación, cada equipo delimitó, dentro de ese lapso, el período específico que habría de abordar.

			Encontrar los libros del período previo a la decisión que el Estado mexicano tomó en 1960 de unificar, a nivel federal, los libros de texto para la educación primaria pública y de convertirlos en gratuitos y obligatorios –junto con la creación de la Comisión Nacional de los Libros Gratuitos (CONALITEG)– fue una tarea compleja. Lo fue porque, desgraciadamente, la Secretaría de Educación Pública (SEP) no cuenta con un archivo histórico completo y consultable de estos libros. Si bien una parte de ellos se encuentra en el Archivo Histórico de la SEP, en el Archivo General de la Nación (AGN), está lejos de estar completa, y nos topamos con múltiples obstáculos de carácter burocrático en el propio AGN que nos dificultaron esta exploración. Esto nos llevó a las bibliotecas de algunas instituciones académicas, como la UPN sede Ajusco e incluso a librerías de viejo, que fueron de gran utilidad. Logramos encontrar veintiún editados entre 1898 y 1959, que, si bien no son de manera alguna exhaustivos, sí representan una interesante muestra que nos permitió ver con suficiente claridad cuáles fueron las narrativas racializadas o racistas de los libros de texto de las últimas décadas del Siglo XIX y la primera mitad del Siglo XX.

			La razón por la que algunos integrantes de esta parte del grupo de trabajo se concentraron en estudiar algunos LT editados en la última década del Siglo XIX es que varios de ellos siguieron siendo publicados y usados en las escuelas durante parte de la primera mitad del Siglo XX, a pesar de que los regímenes que gobernaron México a lo largo de estas décadas fueron producto de una revolución profunda que proclamó su intención de desechar prácticamente todo lo que tenía que ver con la “dictadura porfiriana” (1880-1910). 

			Los veintiún libros mencionados son:




			
A. En la asignatura de Historia:

			

    
			
        
            
                	
                    Autor
                
                	
                    Asignatura
                
                	
                    Título
                
                	
                    1ª
                    edición9
                
                	
                    Edición
                    revisada
                
                	
                    Editorial
                
                	
                    País
                
            

        
        
            
                	
                    Gonzalo Franco
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    El Libro de La Patria
                
                	
                	
                    1912
                
                	
                    Escuela Tipolitográfica Salesiana
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Justo Sierra
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Historia Patria
                
                	
                    1896
                
                	
                    1922
                
                	
                    SEP
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Guillermo Sherwell
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Primer curso de Historia Patria
                
                	
                    1904
                
                	
                    1944
                
                	
                    Patria
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Guillermo Sherwell
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Segundo curso de Historia Patria
                
                	
                    1904
                
                	
                    1932
                
                	
                    Patria
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Macedonio Navas
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Historia Patria
                
                	
                	
                    1939
                
                	
                    Librerías Herrero
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Francisco J. Carranza
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Enciclopedia Escolar Mexicana Tomo II
                
                	
                	
                    1946
                
                	
                    Ediciones Magisterio
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Alfonso Toro
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Compendio de Historia De México. Historia Antigua. Desde los tiempos más remotos antes de la llegada de los españoles. México
                
                	
                	
                    1954
                
                	
                    Patria

                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Salvador Monroy Padilla
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Historia Gráfica Americana 
                
                	
                	
                    s/f
                
                	
                    Ediciones Monroy Padilla
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Julio Zárate
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Compendio de Historia General de México. 
                
                	
                    1880
                
                	
                	
                    Librería de la Viuda de Ch. Bouret
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Bernardo Zepeda
                
                	
                    Historia
                
                	
                    Historia de América
                
                	
                    1951
                
                	
                    1962
                
                	
                    Editorial Enseñanza S.A
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    José Bravo
                
                	
                    Historia de México
                
                	
                    Compendio de Historia de México
                
                	
                    1946
                
                	
                    1965 (9ª edición)
                
                	
                    Editorial Jus
                
                	
                    México
                
            

            
                	
                    Francisco J. Carranza
                   
                
                	
                	
                    Enciclopedia Escolar Mexicana Tomo II
                
                	
                    1954
                
                	
                	
                    Ediciones del Magisterio
                
                	
                    México
                
            

        
    





			B. En la asignatura de Lecturas:

			
				


	
Autor

	
Asignatura

	
Título

	
1aedición

	
Edición revisada

	
Editorial

	
País





					

	
Wilberto Catón y Bernardo Jiménez						

	
Lecturas

						
	
América es mi patria. Libro de lecturas para quinto año

	
						
	
s/f

	
Monroy Padilla


	
							
México
						




	
Daniel Delgado 


	
Lecturas

	
¡Adelante!

	
						
	
s/f

	
Herrero 
Hermanos Sucesores

	
México

					



						
	
Miguel López Heredia 
						

						
	
Lecturas

	
Juventud

	
1925

	
1930						

						
	
							
Herrero 
							
Hermanos Sucesores
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Gabriel Lucio 


	
Lecturas
						

						
	
							
Simiente. Libro Segundo para Escuelas Rurales
							
							

						
	
							
1935
						

						
	
1935

						
	
Comisión Editora 
							
Popular SEP
						

						
	
							
México
						



					

						
	
Francisco Cuervo


	
Lecturas
						

						
	
							
México. Libro Nacional de Lectura
						

						
	
							
1937
						

						
	
							
1937
						

						
	
							
Editorial Patria
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Luis Hidalgo Monroy
						

						
	

Lecturas
						

						
	
							
¡Levántate!
						

						
	
							
1920
						

						
	
							
1938
						

						
	
							
Herrero 
							
Hermanos Sucesores
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Enriqueta María
						

						
	
							
Lecturas
						

						
	
							
Rosas de la infancia. Lecturas para niños
						

						
	
							
1928
						

						
	
							
1943
						

						
	
							
Editorial Patria
						

						
	
							
México
						

					









C. En las asignaturas de Geografía y Civismo

			

				
				

					

						
	

Autor
						

						
	
Asignatura
						

						
	
							
Título
						

						
	
							
1ª
							
edición
						

						
	
							
Edición revisada
						

						
	
							
Editorial
						

						
	
							
País
						

					


				

				

					

						
	
							
Elpidio López 
						

						
	
Geografía
						

						
	
							
Curso de Geografía para uso de las Escuelas Secundarias. Libro II Geografía Humana. El medio geográfico
						

						
	
							
1931
						

						
	
							
1943
						

						
	
							
Editorial Patria
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Jesús 
							
Galindo y Villa
						

						
	
							
Geografía
						

						
	
							
Geografía Sumaria de la República Mexicana. Para la Enseñanza de la Geografía Patria
						

						
	
							
1932
						

						
	
							
1959
						

						
	
							
Editorial Patria
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Tomás Zepeda
						

						
	
							
Geografía 
						

						
	
							
Geografía General (Especial para América) Segundo Libro para 5º y 6º años de la Enseñanza Primaria
						

						
	
						
	
							
1963
						

						
	
							
Editorial Progreso
						

						
	
							
México
						

					


					

						
	
							
Heriberto Monroy Padilla 
						
						
	
							
Civismo
						

						
	
							
Civismo. Para el uso de los Alumnos Del III Ciclo de la Escuela Primaria e Iniciación Secundaria
						

						
	
						
	
							
s/f
							
1955
						

						
	
							
Ediciones Monroy 
							
Padilla
						

						
	
							
México
						

					



				

			




			Fue mucho más sencillo para todos los autores/as de los capítulos de esta Segunda Parte del libro hacer investigación en los LTG de la CONALITEG, publicados a partir de 1960 y hasta la fecha, ya que pueden ser mucho más fácil y ágilmente consultados en línea en las páginas electrónicas de la CONALITEG, que contienen ya sea el catálogo histórico de libros de texto gratuitos 1960-2019 (https://historico.conaliteg.gob.mx/), o el catálogo de los libros de texto de 2020-2021 (https://www.conaliteg.sep.gob.mx/primaria.htm). 

			Olivia Gall y Diana Crespo escribimos el capítulo que fue el resultado de su exploración en los LT y en los LTG de las asignaturas de Historia, Historia y Civismo, Ciencias Sociales, en las Monografías estatales de Historia y Geografía y en la colección “La entidad donde vivo”. Sus hallazgos sobre las narrativas racistas presentes en estos LT nos llevaron a dividir la historia de los mismos en cuatro generaciones: 1898-1910, 1910-1959, 1960-1992, 1993-2020. A pesar de que sin duda encontramos diferencias entre los libros de cada una de estas generaciones, pudimos ver cómo prevalecen en todos ellos muchas de las narrativas racistas nacidas a fines del Siglo XIX, y cómo, cuando éstas cambian, lo hacen generalmente de manera superficial. En nuestro texto anotamos que los LTG publicados entre 2010 y 2020, sobre todo los de 2020, muestran un claro esfuerzo de la SEP por promover en los niños la conciencia de lo importante que es reconocer la rica diversidad cultural de este país y conducirse sobre la base del respeto interétnico. Sin embargo, estos libros, escritos y publicados en un México que supuestamente ya reconoce su carácter racista, no les brindan a los niños del país una educación sobre lo que es el racismo y una educación anti-racista. En otras palabras, enseñarles que es importante celebrar nuestra riqueza lingüística y cultural y tratarnos bien unos a otros no es sinónimo de transmitirles que las condiciones de profunda desigualdad, inequidad e injusticia que han marcado la vida de los pueblos indígenas, los afromexicanos y muchos/as mestizos/as pobres son producto de la mancuerna clasismo-racismo. Y si no se les enseña esto a los millones de niños y niñas que estudian la primaria en este país, difícilmente se podrá hacer de ellos futuros ciudadanos anti-racistas. 

			Esther Charabati Nehmad (pedagoga y filósofa) (FFyL-UNAM), Stephanie Itzel Lozano Bravo y Laura Preciado Galindo (estudiantes de Filosofía, FFyL-UNAM) se dedicaron a los libros de las asignaturas de Español y Lecturas. Para ellas, la investigación que se concentra sobre las ideas y los valores presentes en los Libros de Texto (LT) supone analizar el papel primordial que estos juegan en la definición de a quién pertenece la cultura que se enseña en sus páginas, y qué elementos presentes en ellos han contribuido a la construcción del ethos de los mexicanos. Como parte de este análisis, agregan, es importante identificar, en el discurso escolar y en el de estos LT, qué grupos sociales han pasado a ser los “Otros”, cómo se les mira, y a costa de qué y de quiénes se ha pretendido alcanzar la unidad nacional. De ahí que en este capítulo ellas identifican narrativas textuales y visuales que expresan formas de discriminación y exclusión basadas en nociones de raza, clase, etnia o pertenencia geográfica. Su recorrido por los libros de texto abarca algunos textos anteriores a la creación de la CONALITEG, y las distintas generaciones de LTG, y su análisis detecta los cambios que se fueron incorporando al proyecto educativo nacional.

			Juan Eliezer Quintas Cruz, pedagogo (graduado de la FFyL-UNAM) se abocó a los LTG de la asignatura de Geografía de las generaciones 1962 y 1993. Su trabajo expone y evidencia la presencia de estereotipos y de elementos racistas en los textos y las imágenes de estos libros, que abarcan la enseñanza de la geografía de varios países. Dichos elementos se dirigen principalmente en contra de los pueblos indígenas, ya que se les describe constantemente como “muy poco civilizados” o “muy primitivos”. Además, en sus páginas se reproduce sin cesar una visión racializada de la humanidad, en la que se reitera, como un hecho objetivo y fehaciente, la existencia de las razas humanas. Finalmente, el capítulo desarrolla una reflexión y un análisis que nos permite repensar los efectos del racismo en los niños y niñas que estudiaron sobre la base de dichos libros.

			Érica Torrens, bióloga y filósofa de la ciencia; Alicia Villela y Ana Barahona, biólogas (FC-UNAM) se dedicaron a revisar los LTG de Biología, Ciencias naturales y Exploración de la naturaleza y la sociedad. Su texto muestra algunas de las diferentes formas en las que el racismo, entendido como una idea estructurante del orden social, económico y político establecido en México después de la Independencia, sigue vigente en el sistema educativo mexicano, y ello a pesar de los esfuerzos desarrollados en muchos ámbitos, tanto en el mundo como en nuestro país, por demostrar la falta de validez científica tanto del concepto “raza” como del sistema racista en él basado. En este capítulo se desarrolla un análisis de las narrativas visuales que se encuentran en las imágenes e ilustraciones contenidas en los LTG y en algunas monografías, y que están relacionadas con la forma en la que se enseña el tema de la evolución humana. Al analizarlas, las autoras hacen notar no sólo los sesgos relacionados con el concepto “raza”, sino también con el sexismo y los roles de género. Ellas plantean que es indispensable transformar estas narrativas si lo que queremos es que la educación primaria mexicana conduzca a la reducción de las desigualdades entre grupos sociales y fomente una conciencia anti-discriminatoria y anti-racista entre los y las ciudadanos/as.

			La perspectiva de investigación cualitativa con trabajo de campo

			Las 25 escuelas seleccionadas para llevar a cabo la investigación de campo de carácter cualitativo son escuelas públicas primarias, que se encuentran en varios municipios de diversos estados de la República, que no son exclusivamente municipios de población indígena o afrodescendiente, sino también municipios de “población mestiza”. La investigación se desarrolló en escuelas diversas en los estados de Chiapas; Guerrero y Oaxaca (la región Costa Chica); Puebla; Michoacán, Sinaloa y Chihuahua. La siguiente Tabla da cuenta de todas las escuelas en las que se hizo trabajo de campo.



			
				
				

					

						
	
						
	
							
Entidad
							
Federativa
						

						
	
							
Nombre de la escuela
						

						
	
							
Municipio
						

						
	
							
Número de 
							
registro
						

						
	
							
Tipo de escuela
						

					


				

				

					

						
	
							
1
						

				
	
							
Oaxaca
						

						
	
							
Escuela Primaria Ignacio Zaragoza

						

						
	
							
Pinotepa Nacional
						

						
	
							
20DPR1764V
						

						
	
							
Pública/General/Federal
						

					


					

						
	
							
2
						

						
	
							
Guerrero
						

						
	
							
Escuela Primaria Emperador 
							
Cuauhtémoc
						

						
	
							
Cuajinicuilapa
						

						
	
							
12DPR0438K
						

						
	
							
Pública/General/Federal
						

					


					

						
	
							
3
						

						
	
							
Guerrero
						

						
	
							
Escuela Primaria Salvador Añorve Martínez
						

						
	
							
Cuajinicuilapa
						

						
	
							
12DPR5472Z
						

						
	
							
Pública/General/Federal
						

					


					

						
	
							
4
						

						
	
							
Guerrero
						

						
	
							
Ignacio Manuel Altamirano II
						

						
	
							
Cuajinicuilapa
						

						
	
							
12EPR0848M
						

						
	
							
Pública/General/Federal
						

					


					

						
	
							
5
						

						
	
							
Chiapas
						

						
	
							
Escuela Primaria Mariano Escobedo
						

						
	
							
Venustiano 
							
Carranza (Monte de los Olivos)
						

						
	
							
07DPB2758W
						

						
	
							
Primaria Federal Bilingüe
						

					


					

						
	
							
6
						

						
	
							
Chiapas
						

						
	
							
Escuela Primaria Francisco González Bocanegra
						

						
	
							
Amatenango del Valle (San Miguel el Alto)
						

						
	
							
07DPB1174M
						

						
	
							
Primaria Federal Bilingüe
						

					


					

						
	
							
7
						

						
	
							
Chiapas
						

						
	
							
Escuela Primaria Gonzalo Aguirre Beltrán
						

						
	
							
Teopisca (San 
							
Antonio Bellavista)
						

						
	
							
07DPB2302Y
						

						
	
							
Primaria Federal Bilingüe
						

					


					

						
	
							
8
						

						
	
							
Chiapas
						

						
	
							
Plutarco Elías Calles
						

						
	
							
La Trinitaria 
							
(comunidades chuj y q’anjob’al “San Lorenzo” y “La Esperanza”)
						

						
	
							
07DPB2916V
							
(Escuelas.com (s/f) 
						

						
	
							
Primaria Indígena Multigrado
						

					


					

						
	
							
9
						

						
	
							
Chiapas
						

						
	
							
Escuela Primaria Octavio Paz
						

						
	
							
La Independencia (comunidad chuj “La Unión”)
						

						
	
							
07DPB2982U
							
(Escuelas.mx (s/f)
						

						
	
							
Primaria Indígena Multigrado
						

					


					

						
	
							
10
						

						
	
							
Puebla
						

						
	
							
Escuela Primaria Licenciado Benito Juárez
						

						
	
							
San Buenaventura Nealtican
						

						
	
							

21EPR0242F
						

						
	
							
Primaria General Estatal
						

					


					

						
	
							
11
						

						
	
							
Puebla
						

						
	
							
Escuela Primaria Mariano Abasolo
						

						
	
					
San Pedro Cholula
						

						
	
							
21DPR0336V
						

						
	
							
Primaria General Federal
						

					


					

						
	
							
12
						

						
	
							
Puebla
						

						
	
							
Escuela Primaria Profesora Paz Montaño
						

						
	
							
San Andrés Cholula
						

						
	
							
21EPR0367N
						

						
	
						
Primaria General Federal
						

					


					

						
	
							
13
						

						
	
							
Michoacán
						

						
	
							
Escuela en el “Barrio primero”, cerro de Santa Cruz
						

						
	
							
Cherán
						

						
	
						
	
							
Primaria Indígena
						

					


					

						
	
							
14
						

						
	
							
Michoacán
						

						
	
							
Periferia de Morelia
						

						
	
							
Morelia
						

						
	
						
	
							
Primaria General
						

					


					

						
	
							
15
						

						
	
							
Chihuahua
						

						
	
							
Escuela Primaria Jaime Nunó
						

						
	
							
Juárez
						

						
	
							
08DPR2567F
						

						
	
							
Primaria General
						

					


					

						
	
							
16
						

						
	
							
Chihuahua
						

						
	
							
Escuela Primaria Paso del Norte
						

						
	
							
Juárez
						

						
	
							
08DPR2570T
						

						
	
							
Primaria General
						

					


					

						
	
							
17
						

						
	
							
Chihuahua
						

						
	
							
Escuela Primaria Federal José Fuentes Mares
						

						
	
							
Juárez
						

						
	
							
08DPR2542X
						

						
	
							
Primaria General
						

					


					

						
	
							
18
						

						
	
							
Chihuahua
						

						
	
							
Escuela Primaria Estatal Mahatma Gandhi
						

						
	
							
Juárez
						

						
	
							
08DPR2334Q
						

						
	
							
Primaria General
						

					


					

						
	
							
19
						

						
	
							
Chihuahua
						

						
	
							
Escuela Primaria Rubén Valenzuela Villa
						

						
	
							
Juárez
						

						
	
							
08DPR2447T
						

						
	
							
Primaria General
						

					


				

						
	
							
20
						

						
	
							
Sinaloa 
						

						
	
							
Escuela Primaria Juan Ángel Laurean Valenzuela
						

						
	
							
El Fuerte 
							
(El Naranjo)
						

						
	
							
25DPB0012J1
						

						
	
							
Primaria indígena estatal
						

					


					

						
	
							
21
						

						
	
							
Sinaloa
						

						
	
							
Escuela Primaria Ambrosio Urías Baca
						

						
	
							
El Fuerte 
							
(La Misión Vieja)
						

						
	
							
25DPB0015G
						

						
	
							
Primaria indígena estatal
						

					


					

						
	
							
22
						

						
	
							
Sinaloa
						

						
	
							
Escuela Primaria Francisco Villa
						

						
	
							
El Fuerte 
							
(Jahuara II)
						

						
	
							
25EPR0196G2
						

						
	
							
Primaria general Federal
						

					


					

						
	
							
23
						

						
	
							
Sinaloa
						

						
	
							
Escuela Primaria Josefa Ortíz de Domínguez
						

						
	
							
El Fuerte 
							
(Jahuara II)
						

						
	
							
25EPR0283B
						

						
	
							
Primaria general Estatal
						

					


					

						
	
							
24
						

						
	
							
Sinaloa
						

						
	
							
Escuela Primaria Melchor Ocampo 
						

						
	
							
El Fuerte (Tesila)
						

						
	
							
25DPR0166N
						

						
	
							
Primaria general Estatal
						

					


					

						
	
							
25
						

						
	
							
Sinaloa
						

						
	
							
Escuela Primaria Nicolás Bravo 
						

						
	
							
El Fuerte 
							
(Boca de Arrollo)
						

						
	
							
25DPR0415D1
						

						
	
							
Primaria general Estatal
						

					


				

			





			Al final del presente escrito, se muestra un mapa general de las entidades federativas que conforman la República Mexicana, seguido de siete mapas de las divisiones municipales de los estados donde se realizó investigación de campo. En cada uno de los siete están marcadas las ubicaciones de las escuelas en las que se trabajó.

			En cada una de estas escuelas fue registrado el origen y la autoadscripción étnica de estudiantes, docentes, directores o directoras, padres y madres de familia. La investigación de campo llevada a cabo en cada una de ellas se concentró en desarrollar investigación etnográfica escolar o “en el aula”, con el propósito de dar cuenta de la presencia de discursos y prácticas racistas y/o xenófobas en la actividad docente, concretamente en los contenidos que los maestros enseñan; las actividades educativas y deportivas inter-escuelas, en donde fueron observadas la relación de los niños y niñas de estas comunidades con otros de comunidades aledañas y la reproducción de prejuicios, estereotipos y estigmas; y los procesos de interacción en los que dichos discursos y prácticas suelen ser socializados, adquiridos, ejecutados e internalizados, y que se producen entre los maestros/as y directivos/as y los niños/as, entre los propios niños/as, y entre los padres y madres de familia y los niños/as. En algunas escuelas que lo permitieron, nuestros/as investigadores llevaron a cabo talleres (principalmente de construcción de cuentos y de dibujo) con las niñas y los niños, para conocer las representaciones que tienen sobre su identidad y cultura, sobre la existencia o no del racismo y/o de la xenofobia en sus vidas, así como sobre la manera en que conciben “la educación” y “la escuela”. Nuestros investigadores también interactuaron con maestros/as, directivos/as y padres y madres de familia.

			Los seis primeros capítulos de la Tercera Parte de este libro, titulada “Discursos y prácticas racistas y xenófobas en el espacio escolar”, dan cuenta de los resultados de investigación de los y las colegas de nuestro grupo que se dedicaron a la investigación de campo de carácter cualitativo. 

			El equipo Michoacán de nuestro proyecto (ENES Morelia-UNAM) está compuesto por Karina Vázquez Bernal (historiadora), Diana Tamara Martínez Ruíz (psicóloga y antropóloga social), Alethia Danae Vargas Silva (psicóloga social y geógrafa), Lizeth García Salgado (artes escénicas y Educación Media Superior) y Nallely Torres Ayala (psicóloga y antropóloga). Su texto, escrito en coautoría, centra su análisis en el concepto de “blanquitud” que, como expresión del racismo actual, llamado frecuentemente “racismo de la era post-racial”, ilustra un aspecto identitario-cultural que suele intentar esconder o disimular aquel expresado en el concepto de “blancura”, más centrado en los registros de lo étnico-físico. Partiendo de esta postura analítico-conceptual, las cinco autoras argumentan cómo la escuela en general y, en particular, las dos escuelas primarias michoacanas que ellas estudiaron y cuyo alumnado es de bajos recursos, desempeñan una función crucial en que sea interiorizado del ethos de la blanquitud en el grueso de la población. Es decir, que sea asimilada por la población una cultura en la que se puede no ser blanco/a físicamente, pero se tiene la posibilidad de alcanzar o de acercarse a la blanquitud cultural, también llamada “blanquitud civilizatoria”, entendida como el conjunto de rasgos que acercan a las poblaciones al ideal blanco occidental.

			Citlali Quecha, antropóloga social con amplia experiencia en el estudio del racismo, de la discriminación y de la antropología de las infancias (IIA-UNAM), trabajó en la Costa Chica del Pacífico mexicano, la región del país que alberga al mayor porcentaje de población afromexicana de toda la nación y en la que el racismo y la exclusión están muy presentes y afectan claramente la vida de las personas. Trabajó concretamente en tres escuelas del estado Guerrero y en una del estado de Oaxaca, en donde estudian sobre todo niños y niñas de estas comunidades. Su texto analiza la forma en la que están presentes las narrativas racializantes en esos espacios escolares, cómo los niños y las niñas las experimentan y las reproducen, y cómo esto es visto y vivido por docentes y directivos. 

			Saúl Velasco (UPN-Ajusco) y Bruno Baronnet (IIE de la UV, Xalapa, Veracruz), ambos sociólogos de la educación con una amplia trayectoria en el estudio del racismo en la educación indígena, hicieron investigación en escuelas indígenas para niños sobre todo tzotziles y tzeltales de la región Altos de Chiapas. Encontraron que la vida cotidiana de las comunidades de pertenencia de los niños y las niñas que ahí estudian está atravesada por estereotipos racistas y étnicamente discriminatorios; que estos penetran en los salones de clase, circulan en ellos y regresan a las familias y a las comunidades. Basándose en las voces del alumnado, del profesorado, de los padres y madres de familia y de otros integrantes de la comunidad, en su texto identifican estos estereotipos, analizan de dónde provienen, describen cómo operan en la escuela y cómo circulan profusamente en toda la región sin que nadie se proponga aparentemente luchar en contra de ellos, a pesar de lo profundamente denigratorios de los indígenas que son.

			Verónica Ruiz Lagier, historiadora y antropóloga social (DEAS-INAH), con una larga trayectoria en el estudio del racismo, de la migración y de la xenofobia, trabajó en dos escuelas en las que estudian niños y niñas chuj (ketchonhab’) y q’anjob’al (jolom konob’) situadas en comunidades insertas en los municipios fronterizos chiapanecos con Guatemala. Estas fueron creadas en los años ochenta del siglo pasado con población de origen guatemalteco que huía de las masacres perpetradas por el ejército en aquel país, y en ellas habitan familias en su mayoría naturalizadas mexicanas. Su texto se enfoca en las relaciones y dinámicas discriminatorias que se generan hacia la población de estos dos pueblos indígenas en el espacio escolar formal, en el que ella encontró claras dinámicas de reproducción de clasismo y de racismo.

			Patricia Preciado Lloyd (lingüista) y Louise Greathouse Amador (lingüista y antropóloga social) (ambas del ISSyH-BUAP) parten, en su texto, de la perspectiva del Análisis Crítico del Discurso (ACD); en concreto del análisis lingüístico discursivo centrado en la recontextualización como operación específica del proceso de construcción de significados. Desde ahí analizan el racismo y la xenofobia presentes en el lenguaje empleado por los niños y las niñas de tres escuelas primarias cercanas a la Ciudad de Puebla, quienes, a petición de las investigadoras, escribieron cuentos en los que se puede ver su actitud hacia los Otros e identificar patrones recurrentes que muestran lo que ellas llaman “indicios de racismo y de xenofobia”.

			Sandra Bustillos Durán, socióloga (UACJ-Chihuahua) y Rodolfo Rincones, sociólogo (University of Texas, El Paso) hicieron investigación de carácter socio-etnográfico en cinco escuelas situadas en una zona muy marginada de Ciudad Juárez –Zona Suroriente o “Juárez Nuevo”–, en las que estudian niños y niñas ya sea migrantes procedentes del sur del país o migrantes de retorno de Estados Unidos, ya sea indígenas provenientes de distintas regiones de México. El análisis que este texto presenta de la información ahí recabada se aboca al tema de la transmisión intergeneracional de las prácticas racializantes y discriminatorias que se producen en esos espacios escolares o espacios de socialización e institucionalización de las infancias. En ellas están involucrados docentes, directivos, padres y madres de familia, alumnos y alumnas, cargados de percepciones y posicionamientos y sujetos a la compleja jerarquía de la institución escolar. Este texto parte de una propuesta teórica, el análisis espacial de las desigualdades, que involucra una aproximación macro sobre el estado de Chihuahua, una aproximación meso que analiza los eslabonamientos escalares de las prácticas racializadas en una zona específica de la ciudad, empobrecida, estigmatizada y racializada, y, finalmente, aspectos micro de la organización escolar y de las vivencias de las personas que sufren los efectos de este tipo de prácticas en el espacio escolar. Todas estas aproximaciones construidas con la conciencia plena de la creciente desigualdad social entre distintos grupos que cargan a sus espaldas largas historias sociales y culturales.

			Nuestros colegas del estado de Sinaloa, Ernesto Guerra García, sociólogo (Universidad Autónoma Indígena de México), José Rodolfo Real Audeves, Doctor en Ciencias Sociales (DCS) (Universidad Pedagógica del Estado de Sinaloa) y Liliana Bórquez Borbón (DCS) (Universidad Autónoma de Occidente), presentan en su texto los resultados de un estudio sobre el racismo en la educación indígena básica en Sinaloa, particularmente en Jahuara II, corazón de la etno-región yoreme mayo en el norte del estado. Aclaran que la educación indígena se concentra básicamente en dos estratos: el de la educación inicial y básica, y el de la educación superior, y que en el estado no existen esquemas de educación secundaria ni media superior para esta población. También apuntan que en Sinaloa la escuela indígena se concibe sólo para los yoreme mayo, y que los demás grupos se juntan todos en una sola categoría considerada como “de migrantes”, lo que refleja una discriminación racial muy arraigada en el estado y es resultado de que ya no hay pueblos indígenas en Sinaloa, sino que cada uno de ellos existe más bien dentro de una composición intercultural. El estudio de Guerra, Real y Bórquez fue de carácter etnográfico a nivel micro, en el espacio de seis escuelas en las que encontraron diferentes formas de racismo: uno de tipo asimilacionista, que busca la integración de los indígenas al todo nacional, partiendo de la idea vasconcelista de acelerar los procesos de aculturación con el objetivo de tener una sola “raza mexicana”; otro que ellos llaman “territorial”, asociado con la forma en la que han sido situadas y distribuidas las comunidades indígenas en el territorio del estado y con la mezcla de sistemas educativos, lo que, para estos tres autores, tiene el propósito de desarticularlas culturalmente; un tercero llamado “indígena intercultural”, que privilegia el mestizaje y hace ver lo indígena de manera folclórica o como restos de una cultura que tarde o temprano desaparecerá, y, finalmente, el “endorracismo”, al que definen como un fenómeno en el que el racismo se promueve desde adentro de la misma cultura afectada, como una autodiscriminación motivada por la asimilación de la ética y de la estética de la cultura dominante, en las que se da el rechazo hacia lo propio.

			La perspectiva de investigación cuantitativa con trabajo de campo

			Los fenómenos de racismo y xenofobia adoptan formas específicas en cada ambiente estudiado a nivel micro, pero también se pueden ver como algo que impregna la visión del mundo en grupos más grandes de personas: un estado, un país, un continente… Por ello se incorporó, al equipo de equipos que integraron el proyecto PAPIIT, uno que trabajó con perspectiva cuantitativa. La intención fue, desde un principio, tener una mirada macro que permitiera abarcar, comparar y complementar lo que cada uno de los equipos de trabajo de campo estaban indagando con la minuciosidad y profundidad propia de las diversas miradas llamadas cualitativas, mediante la aplicación de encuestas de corte cuantitativo. Ello podría permitir la construcción metodológica de una triangulación inter-equipos de trabajo.

			Para poder alcanzar ese objetivo, el equipo laboró con las siguientes premisas. Por un lado, dado lo delicado del tema estudiado, y en afán de reducir la afectación a la veracidad, decidió renunciar a la práctica común en estudios de corte cuantitativo de tener muestras probabilísticas. El muestreo sería criterial y la aplicación de tres cuestionarios –uno para maestros/as, uno para niños/as y uno para padres y madres– se pondría en marcha en las mismas 25 escuelas a las que los/las colegas del equipo de investigación cualitativa de campo acudieran, pero en forma posterior a la fase de investigación cubierta por ellos. Aunque esto implicaba la pérdida de la posibilidad de inferencias estadísticas, iba a permitir establecer descripciones y comparaciones estadísticas. Los instrumentos elaborados y piloteados por este equipo tenían el objetivo de observar tanto las percepciones de los encuestados sobre sí mismos y sobre los demás, como las prácticas en la escuela; se utilizaron para ello diversas técnicas usuales en cuestionario, pero también se confeccionaron escenarios de acciones. 

			Por otro lado, la construcción de los mencionados cuestionarios estaba dirigida ab initio a la posible comparabilidad, y por ello se basó en el marco o “árbol de códigos” (ver más adelante) que todo el equipo construyó a guisa de un común esqueleto conceptual. Finalmente, para robustecer la validez y la confiabilidad de los instrumentos construidos, elaboró una compleja red de triangulación interna, incluyendo desde abordar cada tema con distintas técnicas y métodos cuantitativos, hasta recabar la visión sobre esos temas de los distintos actores de las comunidades escolares.

			El último capítulo de la tercera Parte del libro es el resultado de trabajo de este equipo del proyecto, conformado por Margarita Rodríguez, socióloga cuantitativa de la educación (UPN-Ajusco), Silvia Alatorre, estadística (UPN-Ajusco) y Olivia Gall. 

			La COVID-19 afectó directamente el trabajo de campo de este “equipo cuanti” y sus resultados, ya que si bien pudo llevar a cabo la fase de piloteo y de análisis del piloteo de los tres cuestionarios, iba a iniciar su investigación de campo a principios de 2020, cuando los equipos de análisis cualitativo basado en trabajo de campo habían concluido ya la suya propia. Sin embargo, se topó con el cierre de las escuelas por la contingencia sanitaria, lo que desgraciadamente impidió la aplicación de los cuestionarios. En este capítulo, las tres coautoras presentamos la estructura temática, la tabla de especificaciones y los cuestionarios completos, cosa que ya es, de sí, interesante. Es nuestro deseo que el efecto de la pandemia haya sido no una cancelación sino una suspensión temporal del proyecto, y que lo podamos retomar para llevar a buen término, en algún momento, el análisis llevado a cabo por esta mirada de carácter cuantitativo complete, como originalmente previsto, el desarrollado por las otras dos miradas de este proyecto.

			Sinergias entre las tres diferentes miradas disciplinarias 

			A lo largo del trabajo de nuestro grupo de investigación intentamos, con el fin de producir sinergias, proceder a una constante triangulación metodológica consistente en las interacciones entre las diferentes miradas arriba mencionadas. Uno de los caminos que seguimos para lograr esto fue el Seminario Interno sobre Educación Básica y Racismo (SEBRA), que celebramos a lo largo de los tres años en los que fue desarrollado este trabajo colectivo. En él, además de consensuar perspectivas teóricas y definiciones conceptuales, nos formamos en lo que implica abordar un tema complejo, como lo es el racismo y la xenofobia, poniendo a dialogar las tres miradas disciplinares y metodológicas involucradas en este proyecto. En este seminario, cada grupo disciplinar escuchó y trató de entender, “reformulándolo” dentro de su propio discurso, el discurso de los otros grupos disciplinares, para intentar conseguir una cierta unidad de saber acerca de nuestro tema colectivo de investigación, ofrecer explicaciones conjuntas y, en la medida de lo posible, proponer soluciones pertinentes. 

			En los inicios de los trabajos de este Seminario logramos afinar el protocolo de investigación que fue una guía para todos. Fue también a largo de los trabajos de SEBRA que estructuramos nuestra inquietud de abonar a las interacciones tanto disciplinares como prácticas entre los distintos equipos del proyecto, bajo la forma del armado de una base de datos construida gracias al Software MAXQDA, una excelente herramienta para la investigación de métodos mixtos y cualitativos, que ayuda a recopilar, organizar, codificar, analizar, visualizar y publicar los datos recabados. Tuvimos el privilegio de contar con la capacitación y la asesoría del Dr. Martín Zamalvide, Dr. en Sociología por El Colegio de México y gran experto de la UNAM en el uso y manejo de este tipo de software, y nuevamente agradecemos a DGAPA-PAPIIT por haber aceptado financiar, a partir del presupuesto de nuestro proyecto, la compra de un número suficiente de licencias MAXQDA. 

			En 2019, una vez avanzada hasta cierto punto la fase de investigación, cada equipo de nuestro grupo fue llevando al SEBRA el material que había recabado, y juntos fuimos construyendo “el árbol de códigos” bajo el que habríamos de, valga la redundancia, ir codificando en MAXQDA el material producto de la investigación. La configuración de este “árbol” obedeció a las necesidades y experiencias particulares de los diversos equipos. Una de las experiencias interesantes de este trabajo conjunto entre equipos y entre metodologías de investigación fue, como ya se mencionó líneas arriba, que sobre la base de la construcción de este “árbol”, elaborado inicialmente con información aportada por los equipos de trabajo de campo cualitativo, el equipo de trabajo de campo cuantitativo pudo construir los cuestionarios a aplicar. De hecho, dicho “árbol de códigos” se encuentra en Rodríguez, Alatorre y Gall (2022), en este mismo libro.

			A la hora del proceso de redacción, este sistema específico de códigos construido conjuntamente nos sirvió a todos para tener a la mano, en forma clara y sistematizada, toda la información capturada y codificada por el conjunto de equipos del proyecto. Y podemos afirmar que esa información que se encuentra en nuestra base de datos MAXQDA aún no ha dado todos los frutos que puede dar. De ella aún pueden surgir otros productos de investigación, además de este. 
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Mapa municipal del estado de Chiapas 
Mapas municipales de los estados de Oaxaca y Guerrero

							
Los dos municipios en los que se trabajó forman parte de lo que se conoce como “Costa Chica”
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Mapa municipal del estado de Puebla 
Mapa municipal del estado de Michoacán
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Mapa municipal del estado de Sinaloa
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Mapa municipal del estado de Chihuahua
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			Racismo, xenofobia y educación en México.
 Reflexiones teóricas y conceptuales interdisciplinarias

			Cristina V. Masferrer León1

			Resumen

			Este capítulo tiene como objetivo exponer algunas reflexiones teóricas y conceptuales que sirvan de base para comprender la relación entre el racismo, la xenofobia y la educación oficial en México, a partir de perspectivas históricas, antropológicas, sociológicas y psicológicas. El texto se divide en tres secciones. Primero, se explica qué es el racismo y qué es la xenofobia, mostrando sus vínculos, traslapes y diferencias, así como identificando sus posibles orígenes. En dicho apartado se muestra la importancia del nacionalismo y la ideología del mestizaje en el desarrollo y la expresión del racismo en México. En el segundo apartado, se definen algunos procesos y fenómenos que son expresión del racismo y de la xenofobia y que al mismo tiempo representan piezas constituyentes de ellos; tal es el caso del proceso de categorización y representación, los prejuicios, los estereotipos, los estigmas, la discriminación, la exclusión y los discursos ideológicos, entre otros. El texto cierra con una sección en la cual se discute la relación entre el racismo, la xenofobia y la educación en México, lo cual espera ser un espacio de apertura hacia el resto del libro.
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Racism, xenophobia and education in Mexico. Interdisciplinary theoretical and conceptual reflection


Abstract

			The aim of this chapter is to present theoretical and conceptual reflections to understand the relation between racism, xenophobia and education in Mexico, from historical, anthropological, sociological and psychological perspectives. The text is divided into three sections. First, I explain what racism and xenophobia is, how they relate, their differences and possible origins. I also show the importance of nationalism and the ideology of miscegenation in the development and expression of racism in Mexico. In the second section, I define processes that are related to racism and are, at the same time, constitutive pieces of it. For example, the process of categorization and representation, prejudice, stereotypes, stigmas, discrimination, exclusion and ideological discourses, among other. The chapter closes with a final section in which I discuss the relation between racism, xenophobia and education in Mexico.

			Keywords: Racism, xenophobia, education, Mexico, history, interdisciplinary.

			Introducción

			
Nadie nace odiando a otra persona por su color de piel, su origen o su religión. La gente tiene que aprender a odiar, y si ellos pueden aprender a odiar,también se les puede enseñar a amar.

			Nelson Mandela (Conapred, s / f: web)



			El racismo y la xenofobia se aprenden, se enseñan y se recrean de manera estructural y en espacios cotidianos. Se trata de productos históricos que siguen siendo vigentes en la actualidad debido a su capacidad de transformación y adaptación. Este libro se propone analizar cómo el racismo y la xenofobia han permeado el Sistema Educativo Nacional a lo largo del tiempo y en distintas regiones y ciudades. En este sentido, el objetivo de este capítulo es exponer algunas reflexiones teóricas y conceptuales que sirvan de base para comprender el racismo y la xenofobia en México, así como sus vínculos con la educación oficial. 

			El texto se divide en tres secciones en las cuales se ha procurado no sólo partir de propuestas teóricas sino también de perspectivas históricas, antropológicas, sociológicas y psicológicas. En el primer apartado se explica qué es el racismo y qué es la xenofobia, mostrando sus vínculos, traslapes y diferencias, así como identificando sus posibles orígenes. Posteriormente, se definen algunos procesos y fenómenos que son expresión del racismo y de la xenofobia y que al mismo tiempo representan piezas constituyentes de ellos; es el caso de la categorización, los prejuicios, los estereotipos, los estigmas, la discriminación y los discursos ideológicos, entre otros. Finalmente, se reflexiona en torno a la relación entre el racismo, la xenofobia y la educación en México, apartado que al mismo tiempo que cierra este capítulo, espera ser un espacio de apertura hacia el resto del libro.

			¿Qué es y cuáles son los orígenes del racismo y la xenofobia? 

			Dos fenómenos históricos actuales

			Existe una relación significativa entre racismo y xenofobia, a pesar de que se trata de fenómenos diferentes que es importante distinguir en términos históricos y analíticos. En este apartado iniciaré definiendo estos dos conceptos de manera clara y sencilla, para después analizar sus semejanzas y diferencias, así como sus orígenes y desarrollos históricos, tanto en términos generales como en el caso particular de México. 

			La xenofobia es definida como una serie de prácticas, actitudes, discursos e ideas de rechazo, exclusión y desprecio a personas o poblaciones por considerarles “extranjeras, forasteras o ajenas a la comunidad, a la sociedad, al país o a la identidad nacional” (Conapred, s/fb: web). Por su parte, podemos entender al racismo como un conjunto de actitudes, conductas, discursos e ideologías que suponen jerarquías entre poblaciones humanas definidas en términos de “razas”, que justifican y reproducen sistemas y estructuras de desigualdad y jerarquización (Masferrer, 2021). 

			Ni la división en “razas” ni la “extranjería” son realidades biológicas o genéticas, por el contrario, ambas son construcciones sociales que responden a procesos históricos y políticos. Las clasificaciones xenófobas ponen un énfasis especial en la pertenencia o no (real o imaginada) a un país, mientras que las clasificaciones racistas se centran en supuestas divisiones y jerarquizaciones de la especie humana que suelen nombrarse “razas”, pero que en ocasiones pueden llamarse de otro modo. Sin embargo, tanto las clasificaciones racistas como las xenófobas conjugan características corporales, aspectos culturales, orígenes familiares y geográficos, entre otros rasgos, que suelen imaginarse como biológicos, naturales y fijos. En este punto también se encuentra una de las claves para comprender la cercanía entre las experiencias de racismo y xenofobia pues es común que las personas sean definidas como pertenecientes a una “raza” o ajenas a una “nación” dependiendo de su aspecto corporal, sus prácticas culturales, sus orígenes familiares o su lugar de nacimiento. Además, la xenofobia hacia una población muchas veces se fundamenta en ideologías racistas. 

			Tanto el racismo como la xenofobia pueden ser considerados formas específicas de construcción social de la diferencia, ya sea “racial” o “nacional”, respectivamente. Sin embargo, debe quedar claro que de ningún modo se limitan a procesos llanos de alterización. Así, el racismo se fundamenta en el proceso de racialización2 pero lo trasciende pues implica, además, la presencia de ideologías y prácticas de inferiorización, rechazo, exclusión, discriminación y/o explotación que se fundamentan en el concepto de raza. Por tanto, el racismo supone y se fundamenta en un tipo particular de construcción social de la diferencia, pero implica también un conjunto de prácticas de dominación que se fundamentan en dicha construcción de alteridad (cfr. Castellanos, 2001; Pérez Ruiz, 2018). Por dicho motivo, en contextos sociales donde el racismo opera de manera significativa en distintos ámbitos, el proceso de racialización es siempre una cara de la misma moneda del racismo o, dicho de otro modo, la racialización se remite al racismo, aunque sea de manera velada. Ésto se explica porque las “razas” son precisamente uno de los principales productos del racismo, ya que éstas no existen en términos naturales, biológicos ni genéticos, sino que se trata de “construcciones sociales y políticas resultados de procesos complejos de dominación y hegemonía” (Hoffmann, 2008: 163).

			Lo anterior nos lleva a insistir en evitar confundir la presencia de una noción racista con la mera verbalización de la palabra “raza”. Tal como lo explican Julio Arias y Eduardo Restrepo (2010: 49):

			la presencia de la palabra raza en el registro histórico y en el etnográfico es un indicador, pero no un garante de que en tal registro se encuentre operando el concepto de raza. Lo opuesto también es igualmente posible, la ausencia de la palabra no significa necesariamente que no estemos ante la presencia del concepto de raza. Términos como el de negro o pureza de sangre pueden encapsular conceptualizaciones raciales, sin que aparezca la palabra raza.

			Así, el concepto de raza puede pensarse como un ensamblaje que integra elementos tan diversos como la apariencia corporal, el linaje, la sangre y la genealogía, el medio ambiente y la cultura (modo de hablar, vestimenta, música, costumbres) (Wade, 2014). La noción racista de raza puede estar presente a pesar de que la palabra en sí misma no se mencione, sino que se utilice otra como, por ejemplo, “etnia”. Ésto implica que el racismo no sólo se construye sobre poblaciones “raciales”, sino que en ocasiones se construye sobre grupos caracterizados como “étnicos” (Restrepo, 2012: 180). 



			Figura 1. Engranaje de elementos de la noción racista de raza
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Elaboración propia con base en Wade (2014).



Al respecto, es pertinente recordar que la construcción de lo étnico y el proceso de etnicización se fundamentan en procesos de dominación y en contextos de asimetría, pues a partir de ello un conjunto de personas se clasifica y minorizapara asegurar su subordinación (Pérez Ruiz, 2007). Para la antropóloga Maya Lorena Pérez Ruiz, lo étnico es una construcción social de la diferencia que debeanalizarse históricamente para distinguirse del proceso de construcción de identidad propia y de la cultura de un grupo. Así, lo étnico se sustenta siempre en relaciones asimétricas entre grupos, se trata, pues, de 

			[…] una forma de clasificación, de enunciación y de dominación que emplea la diferencia cultural para construir identidades estigmatizadas y negativas que generalmente se impone desde el poder y desde el exterior, sobre poblaciones, grupos e individuos con características raciales, identidades y culturas propias (Pérez Ruiz, 2007: 46).

			Ello muestra los posibles traslapes entre los procesos de etnicización y de racialización, así como la cercanía de la construcción social de la diferencia étnica con la larga historia de racismo de la cual es difícil desprenderse. Sin embargo, también es importante distinguir analítica y empíricamente estos conceptos. De esta manera, podemos decir que la etnicización y el racismo van de la mano sólo cuando el primero coincide con la presencia del concepto racista de raza y no necesariamente cuando lo étnico se construye exclusivamente sobre aspectos culturales. En términos metodológicos, habrá que mantenerse atentos a las situaciones en que la construcción y comprensión de los emblemas culturales de algún grupo considerado étnico sean indisociables –aunque sea de manera velada– de elementos naturales, biológicos, corporales, de herencia, linaje, sangre, genealogía, medio ambiente o intelectuales. Sobre este último punto, es relevante retomar a Michel Wieviorka, quien explica que el racismo impone “una pretendida demostración de la existencia de las razas, cuyas características biológicas o físicas corresponderían a capacidades psicológicas e intelectuales, a la vez colectivas y válidas para cada individuo” (2009: 29). 

			Dicho de otro modo, se requiere de un proceso de alterización “para que ‘exista’ un grupo racial, sea en términos ‘biológicos’ o ‘culturales’” (Campos, s/f: 2), pero, tal como he señalado, el racismo no se limita a un proceso de construcción de diferencia, sino que se trata de un conjunto de prácticas que pueden caracterizarse como discriminatorias, de exclusión o de violencia, además de ser un fenómeno “ideológico, político o doctrinario” (Wieviorka, 2009: 51-52). Algo semejante puede decirse de la xenofobia, pues de ningún modo se refiere únicamente a la definición de extranjería o al mero reconocimiento de personas como ajenas al país en oposición a quienes sí son originarias y pertenecientes a él. 

			La xenofobia implica necesariamente un conjunto de ideas, actitudes, estereotipos, discursos, prácticas y políticas que son expresión del rechazo hacia las personas por su condición de extranjería o su representación como forasteras (cfr. Rodríguez et al., 2020). Como explicaré un poco más adelante, este fenómeno se vincula históricamente con la delimitación de fronteras nacionales de los países o Estados-nación, pero también podría considerarse xenofobia el temor u odio a personas “migrantes” al ser consideradas ajenas al lugar, la comunidad o la región, aunque compartan la nacionalidad. Posiblemente ello ocurra sobre todo cuando la xenofobia es potenciada mediante su vinculación con el racismo, la discriminación étnica o el clasismo.



			Figura 2. Componentes del racismo y la xenofobia
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			Elaboración propia.



			Así, desde la Grecia antigua y en muy diversos contextos históricos, las poblaciones han construido prácticas y discursos etnocéntricos y xenófobos. No obstante, coincido con Rodríguez et al. (2020: 9-10) en que “el surgimiento de los Estados-nación en los últimos tres siglos reactualizó los criterios para definir quién es un extranjero y qué es la xenofobia en los tiempos actuales”. En este punto es pertinente retomar la definición de etnocentrismo que ofreció Claude Levi-Strauss hace décadas, quien advirtió que se trata posiblemente de una de las actitudes sociales más antiguas. Para este antropólogo, el etnocentrismo consiste en “repudiar pura y simplemente las formas culturales: morales, religiosas, sociales, estéticas, que están muy lejos de ser aquellas con las cuales nos identificamos” (Levi-Strauss, 1961: 239). Así, el etnocentrismo es una repulsión a formas de vida, creencia y pensamiento que resultan extraños al grupo (Levi-Strauss, 1961: 239). 

			Etnocentrismo y xenofobia son procesos diferentes que muchas veces van de la mano, porque una persona que prefiere aquellos aspectos culturales que considera propios, fácilmente rechazará lo que se aleja notoriamente de ellos. No obstante, la xenofobia va mucho más allá de meras preferencias o desaprobaciones culturales, pues implica el sojuzgamiento de personas o poblaciones por considerarles extranjeras. Dicho de otra manera, mientras que el etnocentrismo podría llevarnos a preferir un alimento típico de nuestra región de procedencia en comparación con platillos pertenecientes a una cultura distante o diferente, la xenofobia nos llevaría a despreciar a las personas de origen extranjero y a rechazar sus alimentos típicos. Por ejemplo, cuando en Estados Unidos se llama frijoleros a personas mexicanas o de ascendencia mexicana, no es que haya una preferencia etnocéntrica a la alimentación “estadounidense”, lo que sucede es que hay un desprecio generalizado a ciertas personas por su origen nacional extranjero y todo lo que ellas representan. 

			Por tanto, existe una relación entre etnocentrismo, racismo y xenofobia, y muchas veces van de la mano o se presentan simultáneamente, pero se trata de procesos claramente diferenciados. En primer lugar, porque no todas las manifestaciones de etnocentrismo están vinculadas con ideologías racistas o con políticas xenófobas. Además, en términos cronológicos, podríamos ubicar el surgimiento de estos procesos en períodos muy distintos. Por ejemplo, Peter Wade (2014: 36) considera que el etnocentrismo es un fenómeno históricamente previo al desarrollo de la noción de raza que caracteriza al racismo. En tercer lugar, el racismo y la xenofobia pueden conducir a una persona a negar o rechazar a su propia comunidad de origen o adscripción, o a desvalorar prácticas culturales u otras características consideradas emblemáticas de su grupo de pertenencia, lo que claramente contradice el principio del etnocentrismo. Este último fenómeno también es conocido como endorracismo o racismo interiorizado (Restrepo, 2012: 179). 

			En cuanto al desarrollo de las formas actuales de xenofobia, el endurecimiento de las fronteras nacionales derivado de la consolidación de los Estados-nación ha dotado a la xenofobia de herramientas particulares para su desarrollo y expresión (cfr. Rodríguez et al., 2020), lo que muestra que también se trata de un fenómeno totalmente histórico. Así, podríamos ubicar el surgimiento de las formas actuales de xenofobia a finales del Siglo XVIII y señalar que se han seguido desarrollando hasta la actualidad, si bien será importante tener presente que otras formas de xenofobia pueden ser anteriores. 

			El racismo también es totalmente histórico; primero, porque es una creación humana surgida a fines del Siglo XVIII y principios del Siglo XIX, pero, además, por la capacidad de transformación, adaptación y particularización que ha tenido a lo largo de los siglos y en la actualidad (Geulen, 2010: 8). Aunque el racismo y la xenofobia son procesos diferentes, vemos una coincidencia cronológica que precisamente se relaciona con el desarrollo de los nacionalismos, de la Ilustración y de un período de explotación económica ligado al capitalismo. De hecho, para Étienne Balibar el vínculo entre racismo y nacionalismo se debe a una “articulación histórica” que les permite conformar “un ciclo de reciprocidad histórica” (1988: 82, 87); ésto significa que el racismo surge del nacionalismo, pero también éste último surge del racismo (Ibid: 87). 

			En este punto, me parece pertinente recuperar la propuesta de Marisol de la Cadena (2008), quien analiza las anterioridades y las externalidades del racismo. Esta especialista propone que la genealogía epistémica de la raza constituye las anterioridades de este concepto, mientras que las externalidades son las maneras en que esta noción organiza relaciones incluso fuera de su ámbito semántico inmediato (Cadena, 2008: 2). Ello explica el potencial de transformación que tiene el racismo, pues, aunque las categorías raciales cambien, sus anterioridades continúan vigentes y organizando externalidades que difícilmente se reconocen como racistas a primera vista (Idem). Para Marisol de la Cadena, el concepto de raza surgió en los Siglos XVIII y XIX, pero los elementos que le componían eran anteriores a su emergencia y se han mantenido en transformación permanente. Por ello, la raza no tiene un significado único, sino que es “elástica, inestable y variada” y “responde a geo-políticas conceptuales locales, nacionales e internacionales” (Ibidem: 5-6). Para esta especialista, la vacuidad de la raza explica el potencial “universal” y “nómada” que tiene para “insertarse y adquirir vida en lugares del mundo donde la modernidad le haya abierto un espacio, por pequeño que sea” (Ibidem: 6). Ello hace posible que “se enraíce en genealogías específicas y adquiera múltiples pasados, muchas memorias conceptuales, que le dan textura estructural y la abren a subjetividades locales” (Idem). 

			Con base en lo expuesto, podemos ubicar la emergencia del racismo en la segunda mitad del Siglo XVIII, cuando se enraizó sobre dinámicas anteriores, para desarrollarse con plenitud en el Siglo XIX, estando vigente aún en la actualidad bajo formas transformadas que se mantienen en procesos de cambio (Masferrer, 2021). Al respecto, Christian Geulen (2010) considera que los principales antecedentes históricos del racismo fueron la expansión europea, el colonialismo, el universalismo, la esclavización, la Ilustración y el desarrollo de teorías monogenistas y poligenistas, si bien el desarrollo del racismo se puede ubicar entre los Siglos XVIII y XXI. 

			También en México el racismo surgió y se incrementó a lo largo del Siglo XIX –y no en el período virreinal– a pesar de que se haya enraizado en dinámicas coloniales (González, 2011; Gonzalbo, 2013; Pérez Vejo, 2017; Velázquez, 2011 y 2019). A este respecto, es pertinente mencionar que la historiadora Pilar Gonzalbo (1998: 14) ha analizado cómo la palabra “calidad”, que se usaba en el período virreinal novohispano, no sólo se vinculaba con el origen cultural de las personas o su apariencia física, sino también con la posición económica, la profesión u ocupación, el prestigio y el reconocimiento social de la persona, además de que alguien podía ser reconocido de uno u otro modo dependiendo del contexto o la situación, por lo que no era una categoría tan inamovible como en ocasiones se piensa.

			Por su parte, Carolina González (2011) ha mostrado que la noción de raza se desarrolló entre los Siglos XVIII y XIX y no en períodos más tempranos comocomúnmente se considera. Ello no significa que el contexto novohispano –como otros contextos coloniales– estuviera libre de jerarquizaciones, sometimientos o tratos desiguales en relación con el origen de las personas; sabemos que había formas de segregación, explotación, dominación, esclavitud y un lamentable etcétera. Lo que apunta González Undurraga (2011) es que en los Siglos XVII y XVIII, palabras como casta y raza eran entendidas como el linaje de pertenencia, pero el primer término era utilizado, sobre todo, para los seres humanos mientras que el segundo –raza–, para los animales. Esta particularidad es sumamente significativa, porque cuando el término raza empieza a utilizarsede manera extendida y generalizada para clasificar, ordenar y jerarquizar a las poblaciones humanas, encontramos un momento clave para comprender el origen y desarrollo del racismo –y ello ocurre precisamente hacia finales del Siglo XVIII–.

			En clara coincidencia con las historiadoras mencionadas, Tomás Pérez Vejo (2017) afirma que en México la “raza” se planteó como un problema nacional conforme el Siglo XIX avanzaba. Este especialista considera que, a partir de la década de 1840, lo indígena se construyó como un problema nacional, lo cual derivó en planteamientos biológicos sobre razas superiores e inferiores (Pérez, 2017). Así, a lo largo de dicho período post-independentista, la relación entre la raza y la nación o entre el racismo y el nacionalismo, se fue endureciendo de la mano de relatos sobre la nación mexicana que terminaron por centrarse en la ideología del mestizaje (Pérez, 2017). 

			La ideología mestizófila, nacionalista y racista se proyectó sobre la diversidad indígena del país, enalteciendo al “indio muerto” y señalando a los pueblos originarios vivos como un lastre y una muestra de atraso (Bonfil, 1989). Esta misma ideología condujo a la negación y la invisibilización de la presencia y las contribuciones de las personas de origen africano que habían sido parte de las dinámicas sociales, culturales, políticas y económicas durante el contexto novohispano y que seguían estando presentes en la naciente nación mexicana. Forjar a México como una nación homogénea y mestiza, en un contexto histórico caracterizado por el florecimiento a nivel global de los nacionalismos y los racismos, también implicó la formulación de políticas migratorias específicas que determinaran quiénes podían ser parte de este país y quiénes no y en las cuales se observa claramente el traslape de la xenofobia y el racismo. Ejemplos claros de ello es el rechazo a las personas de origen asiático y africano (Urías, 2007; Gómez, 1991; Yankelevich, 2017). 

			Podemos concebir a las políticas migratorias como decisiones de Estado dirigidas hacia el exterior en tanto determinan quiénes pueden, o no, ingresar al país y permanecer en la nación mexicana. Por su parte, las políticas educativas son parte de un proyecto de Estado dirigido hacia el interior, pues a través de ellas se determina cómo debe ser la población mexicana. Este tema se analizará en el último apartado del capítulo, por el momento es importante advertir que la educación oficial constituye una de las principales políticas de Estado que han estado más fuertemente imbuidas por la ideología del mestizaje, el nacionalismo y –por extensión– por el racismo y la xenofobia.

			Las piezas en el rompecabezas del racismo y la xenofobia

			Cuando nos encontramos ante las piezas desordenadas de un rompecabezas, muchas veces resulta difícil saber qué figura formarán en su conjunto. Ahora imaginemos que hemos logrado armar el rompecabezas casi por completo, pero una pieza se nos ha perdido. Probablemente podríamos imaginar los colores y las formas de la parte faltante, pero el rompecabezas seguirá incompleto hasta que no logremos encontrar y colocar en su lugar a aquella pieza perdida. De este modo, una pieza sólo tiene sentido en el contexto del rompecabezas en su conjunto, pero, al mismo tiempo, el rompecabezas no sería lo que es sin todas y cada una de las piezas que lo conforman. 

			Algo semejante podemos decir del racismo y la xenofobia, compuestos por estereotipos, prejuicios, representaciones sociales, estigmas, discursos, ideologías, prácticas y conductas de discriminación, entre otros elementos. Cada una de estas piezas es parte del racismo o de la xenofobia porque se remite a estos procesos en su plano estructural. Para completar la metáfora habría que decir que se trata de rompecabezas de cinco dimensiones, pues su carácter situado y sus transformaciones espacio-temporales son fundamentales para comprender su complejidad. 

			En este apartado explicaré en qué consisten algunas de sus principales piezas, lo cual sin duda puede complejizarse, pues se trata de reflexiones orientativas y no limitativas. El siguiente diagrama espera resumir los principales conceptos que abordaré, al tiempo que espera insistir en la vinculación entre los niveles microsociales y estructurales, así como el carácter procesual y situado de estos fenómenos históricos cuya capacidad de transformación no sólo les permite transitar a lo largo del tiempo, sino anclarse en los múltiples contextos en que se desenvuelven. 

			Cabe mencionar que esta propuesta didáctica se inspira en la perspectiva analítica de la antropóloga Philomena Essed (1991) para quien el racismo es una forma de poder que se expresa tanto en un nivel micro y cotidiano, como en uno macroestructural. Para analizarlo, es recomendable considerar ambos niveles, así como la relación entre ellos. En sus palabras: “desde un punto de vista macro, el racismo es un sistema de desigualdades estructurales y un proceso histórico, creados y recreados mediante prácticas rutinarias”; en cambio, desde una perspectiva micro: 

			[…] las prácticas específicas, cuyas consecuencias pueden ser intencionales o no, pueden ser evaluadas en términos de racismo sólo cuando son consistentes con (nuestro conocimiento) sobre estructuras macro de desigualdad racial existentes en el sistema (Essed, 1991: 39). 

			Por ello, los agentes sociales tienen un papel fundamental en las estructuras del racismo, pero las prácticas únicamente serán consideradas racistas si “activan estructuras de desigualdad existentes en el sistema” (Idem). 

			

Figura 3. Algunos conceptos y procesos que son parte del racismo y la xenofobia
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Diseño de Anahí Hernández Olvera (Departamento de Diseño, DEAS-INAH) y Cristina Masferrer.



			Categorización, jerarquización y representaciones sociales

			Como explica el psicólogo Gordon Allport (1954: 20), el pensamiento humano se basa en categorías, pero éstas son precisamente la base del prejuicio (Allport, 1954: 20). Como indican Worchel et al. (2002: 201), la categorización es un proceso cognoscitivo básico y automático que se relaciona con fenómenos perceptuales necesarios para adaptarnos a nuestro medio. Al mismo tiempo, se debe tener presente que todo sistema de clasificación responde a criterios culturales, sociales, políticos e históricos. 

			Al crear categorías sobre objetos, plantas, animales, personas y otros estímulos, logramos reducir y generalizar una diversidad inconmensurable, centrándonos en algunos elementos particulares. Las consecuencias inmediatas de este proceso cognoscitivo se conocen como asimilación y contraste, lo cual consiste en la magnificación de las semejanzas entre los elementos de una misma categoría y la acentuación de las diferencias entre aquellos que pertenecen a categorías diferentes, respectivamente (Worchel et al., 2002: 201-202; véase también Plous, 2003). 

			Propongo un sencillo ejemplo para comprender la relación entre categorización, prejuicio y jerarquización, así como algunos de los mecanismos asociados a ello. Aunque cada una de las manzanas del planeta sean diferentes entre sí, por lo general las agruparemos sencillamente en rojas, amarillas o verdes; grandes y pequeñas; inmaduras, maduras y podridas. Magnificaremos las semejanzas entre todas las manzanas rojas, aun cuando entre ellas haya innumerables diferencias; y cuando veamos una manzana inmadura y una podrida, nos fijaremos más en las diferencias que en sus parecidos. Es evidente que esta categorización de acuerdo con su “color”, su “tamaño” o su nivel de “madurez” responde a un ejercicio cognoscitivo que facilita al ser humano su relación práctica con su entorno. Una vez que hemos clasificado a las manzanas para la ingestión humana a partir de su nivel de madurez, fácilmente construiremos el estereotipo de que todas las manzanas podridas tienen un sabor desagradable, podremos jerarquizarlas como peores en términos de su sabor y acercarnos a ellas de manera prejuiciosa con una actitud de rechazo (cfr. Masferrer, 2017). Podemos estar convencidos de que dichas interpretaciones son correctas y generalizables, pero ¿quién no se ha llevado una gran desilusión con una manzana madura que se veía perfecta por fuera? 
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