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     Ao professor doutor emérito da UFRGS, 




 Augusto Nibaldo Silva Triviños (em memória), que semeou o campo 




 e o fertilizou com suas orientações, que certamente, 




 acolhido nos braços do Senhor, descansa em paz!




    Aos colegas pesquisadores do grupo de pesquisa 




 A Formação do Professor no Mercosul-Conesul, presentes nesta obra.




    Aos demais colegas pesquisadores dessa caminhada dos países membros, 




 do Chile, da Colômbia e da Venezuela.




     


  




  

     APRESENTAÇÃO




    Este livro surge da necessidade de ampliar, enquanto um grupo de pesquisadores de diversas instituições universitárias, a realidade da formação do professor, não somente em sua prática acadêmica, como também em sua reflexão teórica, levado a cabo tanto pelos docentes envolvidos em sala de aula como por gestores educacionais e teóricos.




    A ideia de juntar nesta obra pesquisadores experts nessa linha de pesquisa dá-se pela caminhada institucional e de formação que cada um apresenta, além de uma vasta inserção nos seminários do grupo de pesquisa, fundado no ano de 1992 pelo emérito professor doutor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Augusto Nibaldo Silva Triviños1. Chileno, radicado há mais de 50 anos no Brasil, com seu olhar reflexivo, o professor olhava para uma América Latina carente de unidade investigativa. Ao mesmo tempo em que se discutia na América do Sul uma unidade entre os países membros, formou-se o Mercado Comum do Sul (Mercosul), cujas bases justificadas pelas necessidades de um tratado econômico e social vão sendo ampliadas com as investigações que, em particular, nosso grupo começa a desenvolver. Tendo como parceiros pesquisadores da Argentina, Chile, Uruguai, Paraguai, envolvidos no e com o grupo que timidamente se apresentava em forma de seminários – primeiro na instituição sede, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), na cidade de Porto Alegre/RS Brasil, depois, a cada ano, num dos demais países membros, e assim, sucessivamente, até os dias de hoje –, esse grupo cresce e se fortalece.




    Depois, com a junção do Conesul, vieram Venezuela e Colômbia juntar-se ao grupo, e já temos contatos com Bolívia, Peru e Equador, para certamente fixar nossas bases na América Latina.




    A presente obra tem essa conotação, apresentar, num primeiro exercício, essa caminhada quanto a um tema, entre tantos na vida acadêmica, referente à formação do professor e até em função de uma pressão institucional, e não menos nacional e internacional, considerando as investidas dos órgãos de regulação da educação no mundo para que a educação alcance a todos os lugares e todas as pessoas tenham condições de estudo como parte de um princípio de inclusão e de igualdade perfeitamente legítimos, como estado de direito; a Educação a Distância sob o olhar e as vozes de quem a pratica, a gesta e planeja – professores universitários e docentes da educação básica. São experiências institucionais, refletidas à luz de teoria, que em nosso caso se remetem desde o materialismo histórico e dialético, que tem Marx como seu representante e com ele toda a gama de intelectuais que o precederam em seus fundamentos filosóficos e sociológicos e as relações que essa teoria estabelece e amplia nos espaços institucionais para uma crítica reflexiva dessa caminhada, tão nova e desafiadora, que temos que assimilar e aprender como “supermen” para praticá-la.




    Nesta obra, você, leitor, poderá, por isso, caminhar livremente, escolher qual artigo ler, de acordo com seus interesses cognitivos, uma vez que tenha encontrado nesta introdução e no prólogo, a seguir, escrito pelo Prof. Dr. Rolando Pinto Contreras, a base reflexiva necessária para sua caminhada investigativa.




    Boa leitura!


  




  

     PRóLOGO




    LA FORMACIÓN INICIAL DE EDUCADORES EN AMÉRICA LATINA: LA NECESIDAD DE EMPRENDER SU CAMBIO PARADIGMÁTICO




    Quisiera en primer lugar agradecer a los/las editores/as y compiladores/as de este libro sobre la Formación a Distancia de Profesores, en América Latina por el honor que me brindan de realizar el “Prologo” o “Presentación” del mismo para su próxima publicación, conociendo ellos/ellas mi posición crítica, al respecto.




    En segundo lugar, quiero que me entiendan en mi afán de ser muy honesto con el contenido, los propósitos y los autores que participan de este libro, confesándoles que no soy experto en los temas de formación a distancia y que, de mi poca experiencia que tengo al respecto, a veces dudo de su calidad como aporte al cambio paradigmático de la formación inicial de educadores, salvo que nos posicionemos desde una perspectiva crítica en el uso de esa modalidad formativa.




    Y, en tercer lugar, reafirmar mi compromiso académico con la denuncia a los impactos sociales para la calidad de la educación pública en nuestros países latinoamericanos, que tiene la continuidad del paradigma formativo de educadores centrado en la visión reduccionista de formar profesores para ser meros transcriptores o enseñantes de saberes oficiales.




    Más bien nos interesaría puntualizar y desarrollar con este prólogo, algunas ideas que contribuyan a avanzar en la reflexión de un nuevo paradigma para la formación inicial de educadores, que centre la función docente en la capacidad de gestionar y construir conocimientos sociales y culturalmente útiles para un desarrollo humano integral de nuestros eventuales educandos latinoamericanos.




    En tal perspectiva, quisiéramos iniciar este texto/prólogo, reiterando entonces algunos datos de realidad que configuran el proceso estructural e institucional de formar profesores para la buena enseñanza de los saberes oficiales, organizados en los Planes y Programas de Estudio que orientan y norman la educación escolar en cualquier país de América Latina y luego, avanzar algunas ideas sobre lo que sería una “Educación a Distancia” desde una perspectiva crítica.




    El primer dato lo constituye la instalación histórica del paradigma “del saber enseñar o transcribir los conocimientos científicos, culturales, legales, normativos y valóricos”, organizados en las disciplinas del saber erudito. Se ha mostrado por varios historiadores que el modelo de formación de profesores se ha mantenido inalterado, en toda la existencia institucional de la formación de profesores para la enseñanza, en la mayoría de los países latinoamericanos, con la creación de las “Escuelas de Preceptores”, más tarde “Escuelas Normales”, casi en los inicios de nuestras Repúblicas “independientes”. Desde la creación de la primera Escuela Normal o de formación de “preceptores”, en el año 1838, en Argentina y con la continuidad en toda América Latina de este modelo pedagógico institucionalizado, se instala el sentido del ser “docente”: normalizar o uniformar cognitiva y moralmente las conductas de los ciudadanos que requerían las nacientes repúblicas independientes. Más tarde influenciados por el pensamiento positivista europeo y por el racionalismo pedagógico alemán, se crean las Escuelas de Educación, generalmente adscritas a las Facultades de Filosofía y Humanidades de las principales Universidades Nacionales (ya sea estatales o vinculadas a la Iglesia Católica o a algunas órdenes religiosas católicas) que tenían como función preparar a los pedagogos para la Educación Secundaria, más tarde “Enseñanza Media”, según los ámbitos de organización de las Ciencias; la Historia y la Cultura que dividían el conocimiento oficial dominante.




    A esta formación “pedagógica instrumental a la enseñanza de las disciplinas escolares”, hasta el día de hoy se le reconoce como “Didáctica de las Especialidades”, según la organización del currículo propio para la formación inicial de profesores de Estado para la “Enseñanza Secundaria o Media”, que se formaliza desde las Universidades Nacionales.




    Así tenemos tantos “profesores” como ámbitos de dominios cognoscitivos legitimados en el Currículo Escolar existen. Y esto es el paradigma de “preparar a los profesores como transferencistas de conocimientos cristalizados en las asignaturas escolares”.




    Desde ese tiempo de construcción de la República y de la Democracia Representativa como sistema de gobierno, la función formativa de los profesores era y, desgraciadamente todavía lo es, saber comunicar conocimientos generados por los científicos, los artistas, juristas y otros intelectuales y profesionales, que se reconocían como representantes de la humanidad. Para ejercer esa función reproductiva de la cultura oficial, los profesores o maestros, más tarde calificados como “docentes o educadores”, debían ser formados en ámbitos pedagógicos que se referían al: entender la didáctica como la “planificación en el aula de la enseñanza de los saberes de la especialidad”; aplicar instrumentos de evaluación para medir resultados logrados con la enseñanza; definir estrategias metodológicas del “buen uso de los recursos educacionales”, como apoyo a la docencia, de ahí los libros de texto y las guías de aprendizaje y, naturalmente, ser ejemplos cívicos del buen ciudadano.




    Otro dato importante que se ha mostrado en la evolución de este paradigma es que a pesar de la masificación de los instrumentos tecnológicos, de acceso cotidiano de los educandos en su convivencia familiar o comunitaria, este esfuerzo de posibilidades se ha introducido como apoyo a la enseñanza, no logrando que educandos y educadores interactúen gnoseológicamente con tales tecnologías.




    Así a mayor masificación de las posibilidades tecnológicas, mayor énfasis en el control de los saberes homogeneizadores oficiales que son enseñados en cualquier modalidad de los sistemas educativos nacionales.




    Esta realidad formativa centrada en la enseñanza es el paradigma dominante en la formación de profesores en Chile. Es lo que los pragmáticos “técnicos pedagógicos norteamericanos bautizaron como la “Enseñanza Programada e instruccional”, que son la base y el fundamento de las modalidades de “Formación a Distancia” que han proliferado en América Latina como un buen negocio, pero que al mismo tiempo han fortalecido el paradigma dominante en la “formación inicial de educadores”.




    En este tiempo más reciente y por primera vez en los últimos 40 años, se analiza y discute la relación entre este modelo instruccional de la formación inicial de profesores y la calidad de los procesos formativos que se instalan en los sistemas educativos nacionales: ¿en qué medida el tipo de formación docente, centrada en el paradigma de la “buena enseñanza”, ha mejorado la educación pública en nuestros países?




    Durante varios años (1994-2015), en el transcurso y evolución de nuestros Seminarios sobre “Formación Inicial de Profesores en el MERCOSUR/CONOSUR”, hemos ido evaluando los resultados de nuestras investigaciones, reflexionando sobre los hallazgos que hemos encontrado y sistematizando, en varias publicaciones, nuestras críticas a la persistencia de la funcionalidad capitalista que tienen nuestras instituciones universitarias y nuestras prácticas formativas; a veces hemos caído en ese “realismo político” de aceptar lo institucionalizado y otras hemos hecho propuestas significativas para cambiar, en el ámbito de nuestras prácticas e investigaciones, lo que son las acciones de formación de profesores, aplicando modelos de acción mucho más pertinentes y más contextualizados a un cambio de escenario formativo de profesores.




    Muchas de estas experiencias más innovadoras y críticas han sido un aporte para el desarrollo de “capacidades en los docentes en formación” para que sepan contextualizar los saberes emergentes que traen los educandos situados, a los contenidos de los Planes y Programas de Estudios Oficiales, particularmente referidos a situaciones de pobreza y vulnerabilidad familiar, que soportan a los/las educandos/educandas con los cuales trabajamos.




    También hemos propuesto articulaciones interdisciplinarias e interinstitucionales, particularmente con algunos municipios o gobiernos locales, para formar profesores como “educadores integrales”, dónde el reconocimiento a la diversidad y a los derechos humanos de ser legítimamente diferentes, debe ser un eje de cualquier formación inicial de educadores.




    La verdad es que hemos avanzado pero, sinceramente, pensamos que es mucho lo que todavía nos falta:




    1. Todavía no hemos aprovechado lo suficiente los espacios ambiguos que genera la política educativa pública en nuestros países. En muchos momentos las políticas reformistas impulsadas por los gobiernos nacionales, en varios países Latinoamericanos, abrieron espacios institucionales a las escuelas y sus docentes para realizar propuestas de innovaciones curriculares centrados en sus respectivos Proyectos Educativos y con una visión de pertinencia formativa para lograr aprendizajes significativos para el desarrollo de los eventuales educandos, sin embargo fueron pocas las vinculaciones e intervenciones que efectivamente muestren procesos de formación de profesores que acompañen estructural y críticamente a tales procesos reformistas; las instituciones formadoras de profesores se niegan incluso a realizar contextualizaciones de su propias propuestas curriculares, que incluyan lo emergente de esas reformas en sus planes de formación.




    2. En el caso de la profundización de la conciencia ciudadana y de respeto y desarrollo de los derechos humanos, no provocaron acciones nuestras de inclusión curricular de tales objetivos y temas.




    3. En términos generales, las escuelas y los docentes latinoamericanos, que están desesperadamente inmersos en la fatalidad sistémica, salvo en muy pocos casos o eventos, siguen siendo ignorados en nuestras reuniones y más todavía, siguen esperando nuestras intervenciones institucionales y pedagógicas para ayudarles a mejorar la educación que ellos asumen en contextos de pobreza y vulnerabilidad.




    4. En el caso de las posibilidades de contextualización y generación de currículos emergentes en muchas escuelas populares, rescatando saberes y prácticas propias de sus comunidades o barrios que las entornan y que cultural y socialmente las definen, todavía siguen esperando nuestra ayuda e intervención. Tan sólo si pudiésemos instalar en estos Centros Educativos lugares de “prácticas profesionales de nuestros eventuales educandos en formación”, estaríamos dando un aporte significativo para una convivencia más justa y solidaria.




    Estas situaciones estructurales que nos rodean en nuestra función de formar inicialmente a los educadores del futuro, deberíamos darle el sentido de lo no omitido o no excluido en esta formación, nos parece que este sería un desafío importante para nuestros eventos, reflexiones y mejoramientos de nuestras prácticas de formar a formadores, en el futuro inmediato.




    Y por último un breve análisis sobre las modalidades de “Formación a Distancia de Profesores.




    

      	
• Por un lado, parecen estrategias de formación docente que tienen, en general, el peligro de planificar y darle un sentido “instruccional” a sus planes y actividades formativas. Y ello porque la relación intersubjetiva de los actores que participan de ellos/ellas se subordina a los objetivos y contenidos programados, que obligadamente son normativos para la formación. 





      	
• Por otro lado, la acción normada para los monitores o consultores de terreno, es decir los que establecen la relación intersubjetiva en la formación, no están autorizados ni capacitados, en su mayor parte, para atreverse a cuestionar lo establecido, a pesar que reconocen la necesidad de contextualizar a lo emergente de la interacción formativa. 





      	
• Ambos aspectos, desgraciadamente, es la negación de la profesionalidad docente, ya que al no saber asumir lo emergente y lo contextualizado, en el diseño y el desarrollo de sus prácticas formativas, simplemente es negar su identidad de formador. 





      	
• Ahora ¿cómo se podrían evitar estas restricciones estructurales de la “instrucción programada”?



    




    Lo más “innovador” que hemos encontrado en varias experiencias brasileras, argentinas , chilenas y de varios otros países Sudamericanos y Centroamericanos, son proyectos que se centran en la innovación de las estrategias de aprendizaje, que en muchos caso dinamizan también los procesos de enseñanza, incluso avanzan hacia una cierta didáctica comunicacional crítica, que permite resignificar los objetivos y los contenidos programados y organizarlos según el interés de los sujetos en formación.




    Hay varios estudios e investigaciones sobre la situación de la formación inicial de profesores en la modalidad a distancia, que sirven para ilustrar este bajo impacto de la formación de profesores para el mejoramiento de la calidad de la educación pública en nuestro país.




    En efecto, la certeza sobre la mala calidad y poca utilidad profesional de los saberes pedagógicos que se imparten a los estudiantes de educación o a los docentes en servicio, para cumplir adecuadamente con su función de enseñar y, a través de ella, lograr aprendizajes significativos en sus educandos, es generalizada.




    Algunas de estas investigaciones recogen las representaciones de los participantes de estás modalidades formativas y que están además en servicio, sobre la calidad y utilidad de esta formación profesional que recibieron y de las Instituciones que la impartieron2. En general, muestran su disconformidad con la formación pedagógica inicial que recibieron, ya que no les sirve para resolver cuatro situaciones estructurales y más comunes que deben enfrentar en su ejercicio docente, estas situaciones son: 




    1. Saber tratar conceptual y pedagógicamente la realidad subjetiva y situacional de vivir en lo cotidiano en la violencia, la agresión y la vulnerabilidad de todo tipo. Para los docentes que trabajan cotidianamente con estudiantes que viven estas situaciones, lo que la oficialidad de la enseñanza los obliga, no tiene ningún sentido para sus realidades y por tanto no se motivan por aprender lo enseñado. Lo peor es que el profesor se queja de no saber trabajar la relación enseñanza/aprendizaje en estos contextos de vulnerabilidad.




    2. Saber contextualizar y recoger los saberes y curiosidades emergentes que traen sus educandos reales, incorporándolos al desarrollo de su docencia; al no saber cómo hacerlo, ellos sienten que van generando una cultura de rituales sin sentido de pertinencia socio-cultural para los/las educandos/as ni para ellos/ellas y a la larga se fortalece la sensación social del fracaso en la formación. El docente denuncia que los conocimientos sobre currículo y didáctica que recibió en su formación inicial a distancia, no les sirven para lograr encantar a sus alumnos para aprender los saberes oficiales y menos aún, para lograr aprendizajes significativos en sus educandos.




    3. Saber aplicar pertinentemente la aspiración política democrática y la formación de ciudadanos activos, en el ámbito escolar y áulico; la falta de este conocimiento hace sentirse a los docentes como no capacitados pedagógicamente para aterrizar la “política educativa” en el aula; según ellas/ellos ven la “política pública como lejana y la entienden como un conjunto de fines y propósitos generales en que el docente no participó en su definición u orientación, los “des-territorializa” en su compromiso ciudadano. La denuncia es abrir el espacio escolar como ámbito propio de aterrizar una política educativa democrática y ciudadana.




    4. Por último, está el tema de la autonomía del profesor para llegar a ser un profesional con roles y funciones socio-culturalmente pertinentes y significativas para la formación valórica y social de sus educandos. Esto los lleva a denunciar la falta oportunidades de preguntar, discutir y replantear los temas de acuerdo a sus vivencias en aula, que tuvieron en su educación inicial a distancia. El momento de la reflexión siempre quedaba como tema de integración en el aula propia, lo que en definitiva no se hacía porque no había tiempo para hacerlo.




    Pues bien, en este contexto situacional, que podría ser perfectamente generalizable a muchas experiencias de “formación a distancia de profesores” de América Latina, es que este libro nos parece un importante aporte para profundizar esta reflexión crítica que aquí hemos esbozado.




    Pinto Contreras3




    Santiago/Chile, Mayo de 2016.
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     As políticas educacionais e a regulamentação que determina a Educação a Distância no Brasil: análises de seu percurso




    Miguel Alfredo Orth




    Janete Otte




    Apresentação




    Apresentamos, neste trabalho, uma análise das políticas educacionais que estão materializadas na legislação educacional brasileira e que envolvem a oferta de cursos superiores utilizando a Educação a Distância como meio acadêmico para o processo de ensino e de aprendizagem.




    Usando como instrumentos as pesquisas bibliográfica e documental, baseadas no aporte teórico-metodológico do ciclo de políticas de Stephen Ball para análise de políticas públicas, concentra-se a avaliação da legislação pertinente no contexto da produção de seus textos.




    Assim, identifica-se que a construção dos textos legais absorve a influência do poder público, das pessoas envolvidas no trabalho e de outras vozes, advindas de atores externos, que são investidas de poder para exercer tais influências. Percebe-se que a Educação a Distância tem um longo percurso de construção e que a legislação que a embasa vem recebendo atualizações com novas leis, decretos e portarias.




    Do mesmo modo, a Universidade Aberta do Brasil é um programa que veio expandir a atuação da Educação a Distância nas instituições de ensino superior, ofertando cursos em localidades distantes dos grandes centros.




    Trabalhar com o processo de ensino e aprendizagem utilizando as tecnologias educacionais tanto em cursos presenciais como em cursos a distância é um desafio presente na maioria das instituições de ensino superior do Brasil. Entender como vem sendo elaborada a produção dos textos legais que envolvem este trabalho é uma atividade necessária para compreender a construção da legislação brasileira e seus entrelaçamentos com as pessoas que delas se utilizam.




    Metodologicamente, trabalhamos com a pesquisa bibliográfica e documental. A pesquisa bibliográfica foi utilizada no intuito de discutir com outros autores da área a interpretação e análise dos textos da legislação sobre a Educação a Distância (EaD) e a sua utilização na prática do processo de ensino e de aprendizagem; a documental proporcionou a busca dos documentos legais que embasam a utilização do trabalho desenvolvido pela EaD tanto em cursos presenciais como a distância.




    Iniciamos expondo o que é a produção textual no contexto de uma política educacional para, posteriormente, anunciarmos a legislação construída no Brasil sobre a Educação a Distância e a Universidade Aberta do Brasil (UAB), para então tecermos algumas análises a respeito dela.




    Nas considerações finais, retomamos a elaboração desses textos frente ao contexto educacional brasileiro, que coloca em evidência a necessidade de ampliação de espaços de formação e de oportunidades de utilização de tecnologias educacionais como instrumentos para os processos de ensino e de aprendizagem.




    Abordagem da política




    Segundo Mainardes (2006)4, na abordagem do ciclo de políticas de Ball, os textos políticos estão ligados ao interesse do público em geral. A noção de produção de um texto mantém a ambiguidade da relação com a teoria literária e com a materialidade dos textos políticos, porém, ambos possuem propósitos um tanto quanto correspondentes e análogos, principalmente mediante os meios de comunicação – do mais formal ao mais informal, até o pronunciamento em todas as formas de mídia – e da legislação.




    “Os textos políticos representam a política, mas não são a política”5. Por meio dos textos podemos identificar como uma política quer se pronunciar. Essas representações podem tomar várias formas, como textos oficiais e textos políticos, comentários formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, vídeos, etc.




    Todas essas formas de manifestação, aliadas ao uso das diferentes mídias que as divulgam e resultantes do embate e das contestações dos grupos que controlam a produção e representação política, confirmam que “Os textos políticos são o resultado de disputas e acordos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes lugares de produção de textos competem entre si para controlar as representações da política”.6




    Percebe-se que a crítica feita a essa produção e a respeito da intenção com que tais textos são formulados e disponibilizados para a grande massa, nem sempre assume uma interpretação de total veracidade e coerência, podendo gerar ideias contraditórias, já que a ideia principal do autor talvez não seja a de mais fácil compreensão, gerando um texto por vezes “obscuro”. Dessa forma, é importante enfatizar que “os textos precisam ser lidos com relação ao tempo e ao local específico de sua produção”7 pois só assim produzem sentido e assumem papel de destaque na execução das políticas, principalmente quando a ênfase é educacional. 




    Importante é ter presente que as estratégias políticas e a influência não se manifestam somente na produção dos textos oficiais, mas fazem circular outros textos que levam os sujeitos a utilizar os primeiros da maneira como gostariam que fossem interpretados. Nesse papel estratégico, a mídia e o mercado editorial são importantes aliados, mas percebe-se que uma vez que o texto chega às mãos do leitor, o seu precursor perde a autoridade e o controle sobre ele. Assim sendo, os diferentes leitores, atores de uma história, farão suas interpretações e reinterpretações de acordo com suas histórias de vida, momento profissional, ideais políticos e sociais, referenciais teóricos etc.




    A concretização das políticas em documentos legais, sejam leis, decretos, portarias, pareceres ou regulamentos, faz parte do contexto de produção de textos e resulta das vozes que se fizeram ouvir com mais intensidade nas disputas políticas em sua construção.




    Os textos da política pública precisam ser entendidos pelos atores que atuam em nível micro da construção dessa política. Esse contexto permite, ao mesmo tempo, uma autonomia relativa, no momento em que possibilita a interpretação dos seus teores pelos atores que os leem e colocam em prática.




    A legislação referente ao trabalho com a Educação a Distância, relacionado aos cursos a serem oferecidos pelas instituições de ensino superior, o credenciamento de instituições e de polos de apoio presencial, o acompanhamento e avaliação destes cursos e outras informações relacionadas com a EaD/UAB, fazem parte deste trabalho, constando as leis, decretos, portarias, resoluções e editais que tratam dessa política em termos de Brasil.




    Marcos Legais para trabalhar com EaD




    O quadro a seguir traz uma sequência de leis, decretos, portarias, resoluções e editais que fixam a legislação reguladora dos processos de trabalho e dos processos de ensino e aprendizagem por meio da Educação a Distância no país e da Universidade Aberta do Brasil, que trabalha na oferta de cursos superiores a distância. Apresenta, ainda, as portarias que possibilitam introduzir, na organização pedagógica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas integrantes do currículo que utilizam modalidade semipresencial.




    Após a apresentação do quadro, teceremos os comentários e as análises sobre as referidas legislações.




    

            



      







                  	       Documento








      	       Descrição

















                  	       Lei nº 9.394, de 20 de dezembro de 1996








      	       Estabelece as diretrizes e bases da educação nacional. No artigo 80 dispõe sobre o incentivo do poder público no desenvolvimento e veiculação de programas de ensino a distância em todos os níveis e modalidades de ensino e de educação continuada.













            	       Decreto nº 2.494, de 10 de fevereiro de 1998








      	       Regulamenta o artigo 80 da LDB 9.394/1996 que trabalha a oferta dos cursos na modalidade a distância.













            	       Decreto nº 2.561, de 27 de abril de 1998








      	       Altera a redação dos arts. 11 e 12 do Decreto n.º 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, que regulamenta o disposto no art. 80 da Lei n.º 9.394, de 20 de dezembro de 1996.













            	       Portaria MEC nº 301, de 7 de abril de 1998 








      	       Normatiza os procedimentos de credenciamento de instituições para a oferta de cursos de graduação e educação profissional tecnológica a distância.













            	       Portaria MEC nº 2.253 de 18 de outubro de 2001








      	       Autoriza as instituições de ensino superior do sistema federal de ensino a introduzir, na organização pedagógica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas que, em todo ou em parte, utilizem método não presencial, com base no art. 81 da Lei n° 9.394, de 1.996.













            	       Portaria MEC nº 4.059 de 10 de dezembro de 2004 que revoga a Portaria nº 2.253 de 18 de outubro de 2001








      	       Expõe sobre a possibilidade das instituições de ensino superior introduzirem, na organização pedagógica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos, a oferta de disciplinas integrantes do currículo que utilizem modalidade semipresencial, com base no art. 81 da Lei nº 9.394, de 1.996, e no disposto nesta Portaria.













            	       Portaria nº 1.403 de 09 de junho de 2003.








      	       Institui o Sistema Nacional de Certificação e Formação Continuada de Professores.













            	       Portaria MEC nº 1.179 de 06 de maio de 2004. Revoga a Portaria nº 1.403 de 09 de junho de 2003.








      	       Institui o Sistema Nacional de Formação Continuada de Professores da Educação Básica, onde explicita o regime de colaboração entre os entes federados.













            	       Portaria MEC nº 4.361 de 29 de dezembro de 2004








      	       Dispõe sobre processos de credenciamento e recredenciamento de instituições e de oferta de cursos inclusive a distância; de autorização, reconhecimento e renovação de reconhecimento de cursos superiores por meio do Sistema de Acompanhamento de Processos das Instituições de Ensino Superior – SAPIEnS/MEC.













            	       Acordo de Cooperação Técnica








      	       Estabelecimento de compromisso entre o Polo de Apoio Presencial e os seguintes órgãos: instituição pública de ensino superior, responsável pela oferta dos cursos, ambos selecionados a partir de critérios de avaliação e seleção da Capes e o Ministério de Educação, visando à implementação do Sistema Universidade Aberta do Brasil.













            	       Edital MEC/SEED nº 1/2005 de 16 de dezembro de 2005








      	       Chamada Pública para seleção de polos municipais de apoio presencial e de cursos superiores de instituições de ensino superior na modalidade de Educação a Distância para o Sistema Universidade Aberta do Brasil.













            	       Decreto nº 5.622 de 19 de dezembro de 2005








      	       Regulamenta o art. 80 da Lei nº 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educação nacional.













            	       Lei nº 11.273 de 06 de fevereiro de 2006








      	       Autoriza a concessão de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formação inicial e continuada de professores para a educação básica.













            	       Portaria MEC n.º 873 de 7 de abril de 2006. 








      	       Autoriza em caráter experimental, as instituições federais de ensino superior a ofertarem cursos superiores a distância













            	       Decreto nº 5.773 de 09 de maio de 2006








      	       Dispõe sobre o exercício das funções de regulação, supervisão de cursos superiores de graduação e sequenciais no sistema federal de ensino, incluindo os cursos superiores a distância.













            	       Decreto nº 5.800 de 08 de junho de 2006








      	       Dispõe sobre a Universidade Aberta do Brasil.













            	       Edital de Seleção nº 1/2006 de 18 de outubro de 2006








      	       2ª Chamada Pública para seleção de polos municipais de apoio presencial e de cursos superiores de Instituições de Ensino Superior na modalidade de Educação a Distância para o Sistema Universidade Aberta do Brasil – UAB.













            	       Resolução CD/FNDE nº 44, de 29 de dezembro de 2006








      	       Estabelece orientações e diretrizes para a concessão de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes dos cursos e programas de formação superior, no âmbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil, vinculado ao Ministério da Educação, a ser executado pelo FNDE, no exercício de 2006.













            	       Portaria Normativa MEC nº 2 de 10 de janeiro de 2007








      	       Dispõe sobre os procedimentos de regulação e avaliação da educação superior na modalidade a distância.













            	       Lei nº 11.502 de 11 de julho de 2007








      	       Modifica as competências e a estrutura organizacional da fundação Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – Capes, de que trata a Lei nº 8.405, de 9 de janeiro de 1992; altera as Leis nºs8.405, de 9 de janeiro de 1992, e11.273, de 6 de fevereiro de 2006, que autoriza a concessão de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de formação inicial e continuada de professores para a educação básica.













            	       Lei nº 11.507, de 20 de julho de 2007.








      	       Institui o Auxílio de Avaliação Educacional – AAE para os servidores que participarem de processos de avaliação realizados pelo Inep ou pela Fundação Capes.













            	       Referenciais de Qualidade para a Educação Superior a Distância do Ministério da Educação








      	       Trabalha na definição de princípios, diretrizes e critérios que sejam Referenciais de Qualidade para as instituições que oferecem cursos na modalidade a distância.













            	       Decreto nº 6.303 de 12 de dezembro de 2007








      	       Altera dispositivos dos Decretos n. 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educação nacional, e 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispõe sobre o exercício das funções de regulação, supervisão e avaliação de instituições de educação superior e cursos superiores de graduação e sequenciais no sistema federal de ensino.













            	       Portaria Conjunta Capes/CNPq nº 01, de 12 de dezembro de 2007








      	       Dispõe sobre a situação dos bolsistas Capes/CNPq matriculados em programas de pós-graduação no país e que atuam nas instituições públicas de ensino superior – Ipes como tutores da Universidade Aberta do Brasil – UAB.













            	       Decreto nº 6.316 de 20 de dezembro de 2007








      	       Aprova o Estatuto e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissão da Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – Capes e dá outras providências.













            	       Anexo I de 20 de dezembro de 2007








      	       Estatuto da Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – Capes.













            	       Portaria Interministerial nº 127, de 29 de maio de 2008.








      	       Estabelece normas para execução do disposto no Decreto no 6.170, de 25 de julho de 2007, que dispõe sobre as normas relativas às transferências de recursos da União mediante convênios e contratos de repasse, e dá outras providências.













            	       Resolução CD/FNDE nº 24, de 4 de junho de 2008








      	       Estabelece orientações e diretrizes para o apoio financeiro às instituições de ensino participantes do Sistema Universidade Aberta do Brasil, vinculado à Capes e à Secretaria de Educação a Distância do Ministério da Educação, nos exercícios de 2008/2009.













            	       Decreto nº 6.755 de 29 de janeiro de 2009








      	       Institui a Política Nacional de Formação de Profissionais do Magistério da Educação Básica, disciplina a atuação da Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – Capes no fomento a programas de formação inicial e continuada, e dá outras providências.













            	       Resolução CNE/CP nº 1 de 11 de fevereiro de 2009








      	       Estabelece Diretrizes Operacionais para a implantação do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em exercício na Educação Básica Pública, a ser coordenado pelo MEC em regime de colaboração com os sistemas de ensino e realizado por instituições públicas de Educação Superior.













            	       Portaria MEC nº 318 de 02 de abril de 2009








      	       Transfere à Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – Capes a operacionalização do Sistema Universidade Aberta do Brasil –UAB.













            	       Resolução CD/FNDE nº 26, de 5 de junho de 2009








      	       Estabelece orientações e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes da preparação e execução dos cursos dos programas de formação superior, inicial e continuada no âmbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), vinculado à Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior (Capes), a serem pagas pelo FNDE a partir do exercício de 2009.













            	       Lei nº 11.947, de 16 de junho de 2009








      	       Dispõe sobre o atendimento da alimentação escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educação básica.













            	       Portaria Normativa MEC nº 9 de 30 de junho de 2009








      	       Institui o Plano Nacional de Formação dos Professores da Educação Básica no âmbito do Ministério da Educação.













            	       Portaria Normativa MEC nº 10 de 02 de julho de 2009








      	       Fixa critérios para dispensa de avaliação in loco de cursos presenciais e a distância.













            	       Resolução/CD/FNDE nº 49 de 10 de setembro de 2009








      	       Dispõe sobre orientações e diretrizes para o apoio financeiro às instituições de ensino, participantes do Sistema Universidade Aberta do Brasil.













            	       Portaria MEC nº 883 de 16 de setembro de 2009








      	       Estabelece as diretrizes nacionais para o funcionamento dos Fóruns Estaduais Permanentes de Apoio à Formação Docente, criados pelo Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009.













            	       Lei nº 12.056, de 13 de 14 de outubro de 2009








      	       Acrescenta parágrafos ao art. 62 da Lei nº 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educação nacional.













            	       Edital DED/Capes nº 15, de 15 de março de 2010








      	       Fomento ao uso das tecnologias de comunicação e informação nos cursos de graduação.













            	       Portaria Capes nº 079 de 14 de abril de 2010








      	       Dispõe sobre os Fórum Nacional e Regionais de Coordenadores do Sistema Universidade Aberta do Brasil – UAB.













            	       Resolução nº 8 – CD/FNDE, de 30 de abril de 2010








      	       Altera os incisos I a V do art. 9º, o § 1º do art. 10 e o item 2.4 do Anexo I da Resolução CD/FNDE nº 26/2009, que estabelece orientações e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes da preparação e execução dos cursos dos programas de formação superior, inicial e continuada no âmbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil. (UAB)













            	       Portaria conjunta Capes/CNPq nº 1, de 15 de junho de 2010








      	       Dispõe sobre concessão de bolsas da Capes e CNPq para alunos de pós-graduação.













            	       Portaria MEC nº 1.369 de 07 de dezembro de 2010








      	       Credencia as instituições públicas de educação superior vinculadas ao Sistema Universidade Aberta do Brasil e os polos de apoio presencial para a oferta de cursos superiores na modalidade a distância.













            	       Instrução DED/Capes nº 01 de 09 de fevereiro de 2011








      	       Dispõe sobre os procedimentos para análise das propostas de articulação/oferta entre instituições públicas de ensino superior e polos de apoio presencial, para oferta de cursos no âmbito do Sistema Universidade Aberta do Brasil da Diretoria de Educação a Distância da CAPES.













            	       Decreto n° 7.692 de 02 de março de 2012








      	       Aprova o Estatuto e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissão da Coordenação de Aperfeiçoamento de Pessoal de Nível Superior – CAPES e remaneja cargos em comissão.
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