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				Prefacio

				El presente título, Contenidos universitarios innovadores, incluido en la co-lección ‘Herramientas universitarias’ de la editorial GEDISA está formado por las aportaciones, originales y punteras, de Académicos internacionales de las áreas de conocimiento que son propias del ámbito universitario (en es-pecial, aunque no exclusivamente, de las Ciencias Sociales, Artes y Huma-nidades, así como su plasmación en el mundo de la Docencia, Innovación e Investigación), ya que aplicar lo investigado, es el fundamento de la Univer-sidad, así como lo es el instruir a futuros formadores en la Enseñanza Supe-rior en un perpetuum mobile.

				Con especial presencia y relevancia de los países de la Lengua y de la Comunidad Iberoamericana, los capítulos de este texto son el resultado de investigaciones innovadoras egresadas desde la Academia y su difusión obe-dece al imperativo moral de aportar ésta a la sociedad, mediante trabajos profundos y rigurosos, nuevos conocimientos que la hagan progresar en un avance constante en pro de un mundo más libre.

				Por ello, la colección ‘Herramientas universitarias’ apuesta por una ri-gurosa selección de textos que deben responder a unas exigencias inexcusa-bles: han de ser innovadores, sea en formas y/o en contenidos, han de cum-plir las normas éticas propias de toda investigación superior (en especial las que regulan el plagio), han de emplear fuentes contrastadas, actuales y rele-vantes, han de ser originales y pertinentes, no han de responder a criterios interesados o personales y han de aplicar el método científico si derivan de una investigación o aportar reflexiones válidas y fundamentadas si se trata de un ensayo.

				Con el fin de cumplir con las exigencias de toda labor científica para la confección de textos (desde la selección crítica y valorativa de las fuentes, pa-sando por los métodos empleados, hasta la extracción de conclusiones uni-versalizables por su valor académico), ‘Herramientas universitarias’ evalúa mediante el sistema de dobles pares ciegos —con tercer árbitro en caso de di-vergencia— (peer review) todos los trabajos antes de ser aceptados y presen-tados públicamente. Así quedan asegurados los aspectos nucleares en la ca-lidad científica: 

				Consentimiento de todos los autores en la publicación o sus entidades fi-nanciadoras (tácita o explícitamente), 

				Originalidad del texto, como fruto de análisis y/o reflexión personal,

				Las citas empleadas no obedecen a criterios de favor,

			

		


		
			
				XVIII

			

		

		
			
				La bibliografía es actualizada y pertinente,

				Trabajo de revisión a cargo de revisores externos a la editorial GEDISA y pertenecientes a la Comunidad Universitaria Internacional, en especial a la Hispana.

				Coherencia y calidad de los resultados, objetivos y conclusiones. 

				El resultado de todo ello es que la colección ‘Herramientas universita-rias’ puede ser encuadrada a la altura de las mejores y más grandes coleccio-nes de literatura científica, propias de una editorial tan prestigiosa como GEDISA y que se perfila, ya desde su nacimiento, como referente en sus campos temáticos y curriculares académicos, con especial hincapié en las Ciencias Sociales, Humanidades y Artes así como su Docencia, Innovación e Investigación.

				El lector y la Academia serán, sin duda, quienes juzguen si nuestra la-bor merece su atención y aplauso, y a ellos nos remitimos, como jueces fina-les que dictarán su veredicto, al traspasar el umbral que supone la presente página.

				David Caldevilla Domínguez

				Grupo Complutense de investigación en comunicación Concilium (nº 931.791)

				Universidad Complutense de Madrid (Reino de España)

				Coordinador adjunto en la colección ‘Herramientas universitarias’
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				Prólogo

				En los ámbitos sociales más avanzados se reafirma la necesidad de innova-ción para la mejora y desarrollo de la sociedad. Algunas decisiones políticas y situaciones económicas derivadas de la crisis no han sido propicias en los últimos años para desarrollar un ambiente favorecedor a la investigación y, en consecuencia, a la innovación y no sólo en un único ámbito o área de co-nocimientos, sino en toda la panoplia formativa que la Academia ofrece.

				Contenidos universitarios innovadores supone un texto con vocación in-terdisciplinar ya que la innovación afecta a todas las áreas y ayuda al desa-rrollo de todos los saberes, sin excepción. Podemos afirmar que innovar es un talante no una meta. 

				Así, en estas páginas, se dan cita temas que abarcan desde la música a la política, desde la docencia superior a la jurisprudencia, desde la arquitec-tura al doblaje, pasando, sin solución de continuidad, por toda la rica gama de matices que ofrecen las investigaciones e investigadores de esa realidad que damos en llamar Universidad.

				Esto es así porque el cambio de la sociedad a lo largo de los últimos años ha propiciado la aparición de nuevas inquietudes, saberes y situaciones que precisan una consideración transdisciplinar y, en paralelo, también han surgido nuevos formatos de análisis y de lectura de resultados para llegar, así, a una mayor simbiosis entre la sociedad con sus necesidades actuales y la Academia con su afán de acaudillar el futuro. 

				De esta forma, el lector comprobará cómo se incluyen en los siguientes capítulos, investigaciones y propuestas pertenecientes a diferentes ramas del conocimiento que se imbrican unas con otras en el frontispicio de la innova-ción investigadora porque la realidad es cada vez más poliédrica. 

				El dar cauce a estos trabajos cimeros es la labor buscada por la colección Herramientas universitarias, que es donde se ubica el presente texto, ya que desde sus páginas se pretende visibilizar la realidad investigadora y cultu-ral, siempre de vanguardia, a través de diferentes de trabajos universitarios herederos de la necesidad de actualidad que posee todo esfuerzo académico.

				Para ello, y derivado de su amplia variedad en contenidos, se presentan aquí y ahora diversos objetivos, planteamientos metodológicos, estudios y aná-lisis desarrollados desde la profunda reflexión con el académico fin de crear y abrir esas nuevas vías en el ámbito de la investigación. Todo ello con el ob-jetivo de compartir e intercambiar experiencias e ideas que ayuden a hacer avanzar los contenidos entre los investigadores avezados y, por qué no, tam-bién entre los que quieren acercarse de manera inicial, en áreas tan huma-
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				nas como la música, el derecho, la historiografía, la política, la docencia, la arquitectura o el periodismo.

				Por ello, creemos que resultaba totalmente obligado el empleo de la pa-labra innovadores como eje gravitacional en el título del presente compendio —a guisa de desiderándum—, pues las investigaciones aquí recogidas abor-dan temáticas que harán surgir nuevos puntos de vista, enfoques y metodo-logías de investigación novedosas e incluso abran caminos a cuestiones aún poco estudiadas.

				Esto conlleva que los coordinadores afirmemos fehacientemente que en el presente texto se concitan trabajos necesarios, novedosos y compiladores ya que abarcan elementos, formales y de fondo, que pueden llegar a tener un inmediato impacto en la sociedad a través los frutos consecuentes de una completa labor científica.

				Contenidos universitarios innovadores busca tener un profundo impac-to académico a través de las propuestas de sus múltiples líneas presentadas, así como estimular a futuros investigadores a aportar nuevas perspectivas investigadoras y temáticas que se encuentren en el inicio de sus días.

				Esperamos que el lector disfrute, y pueda aprovechar para su acervo, de estas páginas tanto como los coordinadores lo hemos hecho gracias a la la-bor ingente, y en general poco reconocida, de los evaluadores que han ayuda-do a clarificar y mejorar estos trabajos punteros en sus variadas áreas.

				Vicente López Chao,Pilar Sánchez González y Ana Botella Nicolás

				U. de Santiago de Compostela, ESIC de Madrid y U. de Valencia (España) 
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				1. Representación gráfica en inserciones periodísticas de accidentes de trabajo 

				Sergio Arce García1Fermín Torrano Montalvo2

				1. Introducción

				La accidentalidad laboral es un grave problema debido no solo a la pérdida humana y social, sino también económica y productiva. A partir de la publi-cación de la Directiva Marco Europea 89-391-CEE, traspuesta por España a través de la Ley 31/1995 de Prevención de Riesgos Laborales, se marcaron las reglas de la Seguridad y Salud en el trabajo, entre las que incluye la for-mación e información. Además de informar, los medios de comunicación ejer-cen una labor formativa en la sociedad, siendo la representación gráfica que acompañan en sus inserciones periodísticas un complemento comunicativo a la noticia. De esta manera los medios informan y denuncian la situación de dicha siniestralidad con la ayuda de fotografías, infografías, gráficos o tablas de datos de accidentalidad laboral. En este trabajo se analiza el uso de la re-presentación gráfica en los principales medios de prensa escrita en España.

				2. Antecedentes

				A lo largo de los años la siniestralidad laboral siempre ha sido tratada des-de un punto de vista curativo-paliativo y no desde un enfoque preventivo, principalmente, en los sectores productivos estratégicos y militares. El pro-ceso de industrialización originado en el siglo XIX, facilitó, entre otras medi-das, una mayor seguridad laboral y la aparición de distintas publicaciones y legislaciones de seguridad laboral que hablaban de prevención. Así, fueron surgiendo en España distintas legislaciones como la Ley de 1900 hasta las 
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					2. Doctor en Psicología Evolutiva y de la Educación. Director académico y profesor en la Universidad Internacional de La Rioja (UNIR).
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				más avanzadas proclamadas en la II República. Tras la Guerra Civil y la de-rogación de toda legislación anterior, la apertura franquista inició un nuevo sistema de relaciones laborales que derivó en la promulgación del Decreto 432/1971, donde se manifestaba por “una acción más eficaz en defensa de la vida, integridad, salud y bienestar de los trabajadores” (Molina, 2006).

				Con la implanatción en 1978 de la democracia y la publicación del Es-tatuto de los Trabajadores en 1980 no se alcanzó una nueva legislación de se-guridad laboral hasta el ingreso en la Unión Europea y la aparición de la Directiva 89-391-CEE en 1989, que obligaba a su transposición a los países miembros antes del 31 de diciembre de 1992. Este proceso estuvo lleno de desacuerdos entre las partes que derivó en un interminable proceso de reu-niones y negociaciones que se extendió a lo largo del mandato de tres minis-tros de Trabajo. Tras la formulación de cuatro borradores distintos de la Ley, que provocaron un retraso de más de dos años en su publicación respecto a los plazos iniciales, se dictó en España la Ley 31/1995 de Prevención de Ries-gos Laborales (Fernández, 2007).

				2.1. La Ley de Prevención de Riesgos Laborales 

				La Ley 31/1995, de Prevención de Riesgos Laborales, y su posterior y exten-so desarrollo reglamentario ha transformado el marco jurídico y provocado enormes cambios de trascendencia en cuanto a conceptos, obligaciones y de-beres para cada una de las partes implicadas en el mundo del trabajo. Se tra-ta de una Ley que sienta las bases que permiten construir una nueva dis-ciplina jurídica, al presentar características propias complementarias del Derecho del Trabajo.

				Con la publicación de la Ley 31/1995 se cumple con la transposición de la Directiva Marco europea 89-391-CEE, que busca dar una respuesta eficaz al problema grave que suponen los accidentes y las enfermedades profesionales tanto para el tejido productivo de un país como en la propia sociedad. Con es-tos nuevos enfoques no solo se busca la prevención, sino identificar y eliminar los factores de riesgo que pueden poner en peligro a la salud de los trabajado-res, desde un punto de vista público y privado, administrativo y contractual. Así, se amplían los ámbitos de aplicación respecto a anteriores legislaciones y se crean nuevos órganos de representación con funciones específicas y diseña nuevas infracciones y sanciones. Igualmente, se les atribuyen nuevas compe-tencias a nuevos organismos, especialmente al Instituto Nacional de Seguridad e Higiene en el Trabajo (INSHT, actualmente INSST), donde se incluyen la in-vestigación, elaboración de normas, la promoción de la prevención, la vigilancia epidemiológica y sus estadísticas (Tudela y Valdeolivas, 2007).

				La Ley de Prevención de Riesgos Laborales de 1995 fue modificada pos-teriormente en el año 2003 y desarrollada en distintos campos y sectores es-pecíficos como el sector de la construcción, marítimo, puestos con Pantallas de Visualización de Datos (PVD), ruido, sustancias químicas, biológicas, vi-braciones y un largo etcétera.
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				2.2. Evolución de la siniestralidad 

				Tras la publicación de la Ley 31/1995 de Prevención de Riesgos Laborales y su entrada en vigor en 1996, se han producido cambios en la tipología de los riesgos laborales, consecuencia de las variaciones de la ocupación, población activa, magnitudes macroeconómicas, aumento de la relación entre asalaria-dos y ocupados y un crecimiento económico que se alargó hasta casi la prime-ra década del siglo XXI. Durante los años posteriores a su publicación el Pro-ducto Interior Bruto (PIB) de España creció constantemente, así como la población ocupada, pasando de 1994 de 12.207.500 trabajadores a 17.116.500 en 2004. Particularizando en el mismo rango de años, en el sector servicios se pasó de 7.367.000 ocupados a 11.040.100 y en la construcción de 1.117.100 a 2.058.700, pero bajando en los sectores agrícola e industrial. De todas for-mas, estos cambios no justifican el incremento desde los 7.532.531 de acci-dentes con baja de 1996 a los 14.219.226 accidentes totales del año 2004, lo que supone una de las tasas más altas de siniestralidad de toda la Unión Eu-ropea. El propio INSST señaló un incremento de la accidentalidad laboral con la aparición de la nueva Ley en informes de los años 1999 y 2000, seña-lando un 4% de incremento de accidentes declarados no publicados anterior-mente (Mora, 2005). 

				Todo debe ser tenido en cuenta para estudiar la efectividad de la Ley de Prevención de Riesgos, que fue seguida de una fuerte expansión económi-ca, sobre todo en los primeros años del siglo XXI, para llegar a una fuerte cri-sis al final de la primera década. Igualmente cabe destacar la diferencia en-tre los índices de accidentalidad entre los trabajadores con contrato fijo y temporal, triplicando los niveles los segundos respecto de los primeros, as-pecto entendible al tener mucha menor experiencia y soler tener escasa for-mación. El año de entrada en vigor de la Ley de Prevención, 1996, se inició con un porcentaje de conversión de contratos temporales en fijos del 7%, cuando en 1987 era del 20% (Castejón y Crespán, 2005).

				En el año 2001 el Gobierno de España encargó un informe, llamado po-pularmente como Informe Durán, que reflejó la mala tendencia en los datos de siniestralidad y dictaminó que los efectos esperados por la legislación de 1995 no fueron los esperados. El informe propuso 74 propuestas que afecta-ban a numerosos aspectos (estadísticos, económicos, jurídicos, sociológicos, institucionales y educativos) ya que se afirmaba que las medidas legislativas por separado no eran suficientes para afrontar el problema. Ninguna pro-puesta por si sola podría cambiar la situación, pero en global las medidas que se establecían podría mejorarla.

				A partir del año 2002, los índices de siniestralidad (accidentes por cada mil trabajadores) comenzaron a bajar, justamente, en un ciclo de bonanza económica, cuando normalmente se aumentan dichos índices, bajando más bruscamente con el comienzo de la crisis económica a partir del año 2007 (que sí coincide con la teoría de aumentos de la accidentalidad en época de bonanza y de disminución en épocas de crisis).
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				3. Metodología 

				Como señala Menéndez, “los medios de comunicación de masas se han con-vertido en un agente socializador tan importante como la familia o la es-cuela —incluso más— porque, de hecho, gran cantidad de personas confor-man la realidad exclusivamente a través de ellos” (Menéndez, 2003). De ahí que la pretensión de este trabajo sea la de analizar cómo se recogieron las in-formaciones relacionadas con la prevención y la accidentalidad laboral en cuatro diarios de tirada nacional y que ofrecen las cifras de tirada más altas en España: El País, El Mundo, ABC y La Vanguardia.

				Esta investigación analiza la cobertura dada desde un punto de vis-ta cuantitativo en el periodo 1994 hasta el año 2014. El criterio de elec-ción de estos cuatro rotativos responde a su número acreditado de lecto-res/as, tal como se ha publicado en artículo previo (Arce, 2014). Según el Estudio General de Medios (EGM) de febrero de 2015 a noviembre de 2015, estos cuatro periódicos cuentan con una media de 1.453.000 lectores diarios (El País), 901.000 (El Mundo), 657.000 (La Vanguardia) y 497.000 (ABC). Estas cifras los convierten en los cuatro rotativos de información general y ámbito nacional más leídos en España al final del periodo en es-tudio.

				El análisis cuantitativo en la prensa diaria viene determinado prin-cipalmente por la metodología elaborada por el ya clásico texto de Kayser (1979), donde propone, ante el estudio de grandes periodos de tiempo, un muestreo sobre unos determinados números. Esta metodología fue plan-teada en una época en la que los periódicos solo existían en formato pa-pel, pero hoy día se encuentran informatizados y presentan herramientas de búsqueda más avanzadas que permiten el análisis sobre la totalidad de las inserciones periodísticas. Para determinarlos se han planteado diferen-tes esquemas en función del sistema informático de búsqueda de heme-roteca:

				ABC, La Vanguardia y El Mundo: se buscan palabras y frases clave para encontrar las noticias relacionadas. Los términos empleados han sido (tanto en plural como en singular) “accidente laboral”, “accidente de tra-bajo”, “enfermedad profesional” y “prevención de riesgos laborales”.

				El País presenta un sistema análogo al de los restantes periódicos para su archivo impreso solo en el periodo a partir del año 2010, pero para toda su hemeroteca anterior presenta búsquedas temáticas, analizándose los si-guientes: “riesgos laborales”, “accidentes laborales”, “siniestralidad labo-ral” y “seguridad laboral”. El año 2001 en el diario El País no presenta re-sultados por búsqueda temática ya que no está catalogado, por lo que fue analizado por completo en todos sus números.

				Tras la búsqueda de los diferentes términos sobre la hemeroteca se descartan las duplicidades, ya que una noticia puede contener varios de los términos buscados, y se clasifican los mismos según su ubicación. Siguiendo 
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				las directrices de Kayser (1979) se analiza únicamente su edición nacional para poder comparar diferentes periódicos de ediciones.

				4. Inclusión de elementos gráficos y/o ilustraciones

				La inclusión de elementos gráficos, como fotografías, infografías, dibujos o cualquier tipo de imagen es un elemento enriquecedor que complementa al mensaje informativo ya que comunica y forma parte de la noticia. Pueden existir fotografías que pueden haber sido realizadas por fotógrafos del propio medio o adquiridas por agencias externas que usan la imagen como un pro-pio mensaje informativo, pero también existen imágenes heterogéneas, que incluso sin llegar a estar relacionadas con la propia noticia pueden aportar información. Dichos elementos ofrecen una serie visual, no lingüística, en las distintas inserciones periodísticas y son una variable más de la información (Fuentes, 2012). De esta manera la inserción de un elemento gráfico sugiere una mayor atención y dedicación por parte del periódico y por tanto es un in-dicador de relevancia del tema.

				Para analizar las inserciones que vienen acompañadas de fotografías, gráficos, infografías o dibujos se establece por parte de esta tesis una metodo-logía en la que se determina la presencia o no de las mismas en las distintas inserciones en los diarios analizados. Se establecieron dos categorías: falso si no poseen y verdadero si sí lo tienen. Se representa gráficamente la evolución a lo largo del tiempo en porcentaje sobre el total de artículos anualmente.

				En El País se puede apreciar que a partir del año 2005 existe una ten-dencia al aumento de artículos que vienen acompañados, pasando en torno del 20% de inserciones hasta por encima del 70% en los últimos años del pe-riodo de estudio.

				En el diario El Mundo no existe tanto cambio con el tiempo como ocu-rre en el diario El País. Presenta mucha variación en cada año, con un dibu-jo de sierra en su gráfica entre el 30% y el 60% a tener a partir de 2008 una línea ascendente de inserciones acompañadas de elementos gráficos entre el 60% y el 70%.

				En el diario ABC presentar algunos años sin acompañamiento gráfico, como en 1994 y 1997, y en otros porcentajes que no llegan al 30% hasta el año 2000. A partir del año 2005 entonces incrementa el porcentaje hasta ni-veles que rondan entre el 80% y casi el 90% en los últimos años del periodo de estudio. Es por ello, que sea el diario que presenta una mayor evolución en porcentaje de inserciones acompañadas de elementos gráficos con respec-to al resto de los diarios estudiados.

				En el diario La Vanguardia nos encontramos la menor variación a lo largo del periodo en estudio, aproximadamente del 50%, llegando incluso a tener la tendencia contraria a los restantes diarios a partir de 2008 cuando se reduce el número de artículos acompañados de fotografías, infografías o gráficos, alcanzando hasta el 20%, rompiéndose dicha tendencia en el último año analizado.
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				Figura 1.  Evolución del porcentaje de inserciones con elementos gráficos.

				Fuente: Elaboración propia.

				Comparando los cuatro diarios, según la figura 1, puede observarse que a partir de los años 2008-2009 hay un incremento en el número de artículos con fotografías, imágenes o infografías incorporadas. El mayor incremento se produce por parte del diario ABC, seguido de El País. Únicamente La Van-guardia tiene una tendencia al final del periodo, a excepción del año 2011, en sentido descendente tras mantener un porcentaje más o menos estable. 

				De estas tendencias se puede deducir que las inserciones presentan cada vez con una mayor presencia de elementos gráficos, sobre todo a partir de los años 2007 y 2008. Los diarios cada vez publican menos inserciones, pero de manera inversa se ven acompañadas cada vez de más elementos gráficos coin-cidiendo con el inicio de una crisis económica que no solo afecta a la sociedad sino también a los propios diarios.

				4.1. Autoría de los elementos gráficos

				En el análisis de los distintos elementos gráficos que acompañan a las inser-ciones de accidentalidad laboral y su prevención se han encontrado varias posibilidades en su autoría, que son:

				1)	Redacción: el elemento gráfico viene firmado por el diario.

				2)	Agencia: procede de una agencia externa al diario.

				3)	Periodista: el elemento gráfico viene firmado por un periodista.

				En el diario El País la autoría de sus elementos gráficos procede prin-cipalmente de periodistas, con la un 50%, seguido de agencias, con un 38%, y de redacción, con un 13%. En el diario El Mundo los elementos gráficos tie-nen igualmente a un periodista como autor del mismo, con un porcentaje aná-logo a El País. Por el contrario, la redacción es el autor en el 29% de los ca-
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				sos y un 22% procedentes de agencias. En ABC se presentan los porcentajes de autoría más equilibrados entre los distintos tipos de autores, con un 37% de un periodista, un 33% de redacción y un 30% procedente de agencias.

				En La Vanguardia se obtiene un primer lugar distinto al resto de dia-rios, con un mayor porcentaje de autorías por redacción con un 49%, un 34% por parte de un periodista y un 17% procedente de agencias, el menor de to-dos los diarios.

				Analizado a lo largo de los años del periodo de estudio no se pueden en-contrar tendencias claras en ninguno de los cuatro diarios tratados. Se pue-de detectar un cierto incremento de las inserciones gráficas procedentes de agencias en El País, El Mundo y ABC con respecto a los primeros años, y una tendencia contraria con respecto a la autoría procedente de redacción, pero siempre sin variaciones importantes a lo largo de los años.

				Figura 2.  Autoría de los elementos gráficos en inserciones en El País.

				Fuente: Elaboración propia.

				En el diario El País, aunque predominan los años donde es el periodista el autor de los elementos gráficos, en algunos años se ve superado por la redacción e incluso en dos años, 2005 y 2010, por parte de las procedentes de agencias.

				Figura 3.  Autoría de los elementos gráficos en inserciones en El Mundo.

				Fuente: Elaboración propia.
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				En el diario El Mundo el principal autor de los elementos gráficos es el periodista a lo largo de casi todos los años analizados, viéndose superado por la redacción en 2005 y 2011 y por agencia en 2001. A excepción de 2001, don-de el número de aportaciones de agencias se distancia respecto del resto de años, se aprecia un incremento a partir del 2006 en el número de autorías, con excepción del 2012.

				Figura 4.  Autoría de los elementos gráficos en inserciones en ABC.

				Fuente: Elaboración propia.

				En el diario ABC no hay una clara autoría de elementos gráficos que prevalezca a lo largo del periodo de años analizados. Las autorías de redac-ción, agencia y periodista se alternan con los años en el primer puesto en el número de aportaciones.

				Figura 5.  Autoría de los elementos gráficos en inserciones en La Vanguardia.

				Fuente: Elaboración propia.

				Del análisis de la autoría de los elementos gráficos que acompañan a las distintas inserciones se deduce que la mayoría están realizados por un periodista, a excepción del diario La Vanguardia, donde es la redac-ción quien firma la mayoría de las inserciones gráficas. Que el autor sea un 
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				periodista le otorga al elemento gráfico una mayor importancia, ya que de esta manera el diario lo hace con recursos propios frente su adquisi-ción en una agencia de noticias externa. De todas maneras, los elementos gráficos procedentes de agencias ocupan un porcentaje importante, sobre todo, en El País y El Mundo. No se detectan patrones claros de tenden-cias con el tiempo, pero se observa en líneas generales un incremento en las procedentes de agencias frente al inverso comportamiento de la re-dacción.

				4.2. Representación del acompañamiento gráfico

				Como se ha señalado anteriormente, las diferentes inserciones en los perió-dicos pueden tener una representación gráfica que acompañe y comple-mente la información de las mismas. Dicho acompañamiento puede repre-sentar numerosos aspectos, desde aportar datos numéricos, hasta mostrar infografías explicativas, fotografías de un siniestro laboral o fotografías ge-néricas. Para ello, a continuación, se determinan los siguientes tipos de acompañamiento gráfico que se pueden encontrar entre los distintos tipos de inserciones:

				1.	Fotografía del suceso, donde aparezcan los accidentados heridos y/o falle-cidos.

				2.	Fotografía genérica.

				3.	Fotografía de los familiares de los accidentados.

				4.	Infografía explicativa.

				5.	Gráficos estadísticos.

				6.	Tablas de datos.

				7.	Dibujos-caricaturas.

				8.	Otros.

				Aunque es el diario El País el que más acompañamiento gráfico presenta, se-guido de El Mundo, La Vanguardia y por último, ABC, para poder ser compa-rados entre sí se analizaron por sus porcentajes de aparición. Aquí puede ob-servarse que es la fotografía genérica el acompañamiento más empleado en los cuatro periódicos analizados. De ellos, es el diario La Vanguardia el que más fotografía genérica incluye dentro de sus inserciones, en un 73% del to-tal de acompañamientos gráficos, un 65% en El Mundo, un 49% en ABC y un 45%, el que menos, el diario El País.

				En el diario El País la fotografía de los hechos expuestos en el texto de la información ocupa el segundo nivel de porcentaje, con el 21%. Este porcen-taje es el mayor entre los cuatro diarios, ya que en ABC es del 15% y del 8% en El Mundo y La Vanguardia. Por su parte, los gráficos estadísticos ocupan un tercer lugar en los cuatro diarios con porcentajes bastante similares, en-tre el 13% y el 8%. La infografía también ocupa un porcentaje similar entre los periódicos, entre el 8% y el 5%.
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				De entre el resto de temáticas del acompañamiento gráfico cabe desta-car el porcentaje de fotografías donde aparecen los familiares de los acciden-tados en el diario El País, con un 9% sobre el total, así como otros tipos de re-presentaciones gráficas no incluidas en dicho listado en ABC en un 10% de sus inserciones.

				Figura 6.  Tema del acompañamiento gráfico por diario.

				Fuente: Elaboración propia.

				Dentro de cada uno de los periódicos los acompañamientos gráficos va-rían bastante en función de la temática de la inserción. Dichas temáticas se han asignado en inserciones de accidentes laborales, enfermedades profe-sionales, estadística, sentencias de siniestralidad laboral y otro tipo de inser-ciones.

				En el diario El País, de entre las inserciones de accidentes laborales, se encuentran fotografías genéricas en el 46% de los acompañamientos gráficos. Por otro lado, hay un 29% de fotografías del suceso acaecido en la informa-ción, un 12% de infografías y un 11% de fotografías de los familiares de los ac-cidentados.
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				Figura 7.  Tipo de acompañamiento gráfico por tipo de temático en El País.

				Fuente: Elaboración propia.

				Figura 8.  Tipo de acompañamiento gráfico por tipo de temático en El Mundo.

				Fuente: Elaboración propia.

				Dentro de las inserciones de enfermedades profesionales el 60% son fo-tografías genéricas, un 20% fotografías de los familiares y otro 20% infogra-fías explicativas. En las inserciones de estadísticas de siniestralidad laboral lo que predomina son los gráficos estadísticos con un 74%, un 15% de foto-grafías genéricas y un 4% de fotografías de un suceso asociado al origen de la noticia. En inserciones de sentencias laborales el 50% son las fotografías genéricas el principal acompañamiento gráfico, seguido de un 22% de foto-grafía del suceso y un 22% de gráficos estadísticos.

				En el periódico El Mundo en las inserciones de accidentes laborales exis-te un 36% de acompañamientos gráficos de fotografía genérica y un 33% de fotografía del suceso. Presenta un 15% de infografías y un 12% de fotografías de familiares de los trabajadores que sufrieron el siniestro laboral. En las in-serciones de enfermedades laborales el 100% de los acompañamientos gráfi-cos son fotografías genéricas.

				En las inserciones de estadísticas de siniestralidad laboral ocupa el 50% la fotografía genérica y un 32% los gráficos estadísticos, así como con un 7% 
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				tablas de datos e infografías. En inserciones de sentencias sobre siniestrali-dad laboral el 50% son fotografías genéricas, seguido de un 25% de gráficos estadísticos y un 13% fotografía del hecho que ocasionó el juicio. En otras in-serciones predomina la fotografía genérica con un 73%.

				Figura 9.  Tipo de acompañamiento gráfico por tipo de temático en ABC.

				Fuente: Elaboración propia.

				En el periódico ABC en inserciones de accidentes laborales el 49% de los acompañamientos gráficos son fotografías genéricas, y posteriormen-te hay un 36% de fotografías del siniestro laboral y un 10% de infogra-fías que explican el accidente. En inserciones de enfermedad profesional se reparten los dibujos y las fotografías genéricas el 50% de los acompaña-mientos.

				En las inserciones de estadísticas de siniestralidad laboral lo que predo-mina en acompañamiento gráfico es el gráfico estadístico, con un 40% de los casos, seguido de un 27% de tablas de datos. En el 20% se acompaña de foto-grafía genérica y un 13% de infografías. En el 100% de sentencias el acom-pañamiento gráfico es una fotografía genérica, así como en otras inserciones predomina igualmente la genérica con un 52% del total. 

				En el diario La Vanguardia en las inserciones de accidentes laborales predomina como acompañamiento gráfico la fotografía genérica con un 58% de los casos, seguida con un 23% de fotografías del suceso. En inserciones que tratan enfermedades profesionales ocasionadas con ocasión del trabajo se reparten al 50% la fotografía genérica y los gráficos estadísticos.

				En las inserciones de estadística de siniestralidad laboral el 61% es fo-tografía genérica, seguido de un 33% de gráficos estadísticos. En inserciones de sentencias laborales están igualados en porcentaje, el 45%, las fotografías del suceso y fotografías genéricas, en otras inserciones predomina principal-mente la fotografía genérica con en el 82% de los casos.

				
					[image: ]
				

			

		


		
			
				1

				2

				3

				4

				5

				6

				7

				8

				9

				10

				11

				12

				13

				14

				15

				16

				17

				18

				19

				20

				21

				22

				23

				24

				25

				26

				27

				28

				29

				30

				31

				32

				33

				34

				35

				36

				37

				38

				39

				40

				41

				42

				43

				44

				45

				46

			

		

		
			
				13

			

		

		
			
				Figura 10.  Tipo de acompañamiento gráfico por tipo de temático en La Vanguardia.

				Fuente: Elaboración propia.

				De todo esto cabe deducir que la representación del acompañamiento gráfico difiere principalmente de la temática de la inserción. Las fotografías del siniestro laboral principalmente aparecen en las inserciones informati-vas del propio accidente y en las de sus posteriores juicios. En las insercio-nes de exposición de estadística laboral predominan los gráficos donde se muestran las tendencias de evolución de la siniestralidad en un área geográ-fica o sector. Pero en todas estas inserciones el porcentaje principal es el de la fotografía genérica, que simplemente aporta algún elemento, edificio o per-sona en general parecida al que se comenta.

				No existen grandes diferencias en global entre los cuatro diarios, aunque en La Vanguardia y El Mundo predomina en mayor porcentaje (por encima del 50% del total) la fotografía genérica, respecto a El País y ABC (por debajo).

				5. Conclusiones

				La representación gráfica que acompaña a las inserciones periodísticas sobre accidentalidad laboral y su prevención ha ido evolucionando con el tiempo, evidenciándose a partir de los años 2008-2009 un incremento en el número de inserciones con fotografías, imágenes o infografías incorporadas. El mayor incremento se produce por parte del diario ABC, seguido de El País. Única-mente, La Vanguardia muestra una tendencia descendente al final del perio-do, a excepción del año 2011, tras mantener un porcentaje más o menos es-table. De estas tendencias se puede deducir que las inserciones presentan cada vez con una mayor presencia de elementos gráficos, sobre todo, a partir de los años 2007 y 2008. Los diarios cada vez publican menos inserciones, pero de manera inversa se ven acompañadas cada vez de más elementos grá-ficos coincidiendo con el inicio de una crisis económica que no solo afecta a la sociedad, sino también a los propios diarios.

				Del estudio de la autoría de los elementos gráficos que acompañan a las distintas inserciones se deduce que la mayoría están realizados por un 
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				periodista, a excepción del diario La Vanguardia, donde es la redacción quien firma la mayoría de las inserciones gráficas. De todas maneras, los elemen-tos gráficos procedentes de agencias ocupan un porcentaje importante, sobre todo en El País y El Mundo. No se detectan patrones claros de tendencias con el tiempo, pero se observa en líneas generales un incremento en las proce-dentes de agencias frente al inverso comportamiento de la redacción.

				El acompañamiento gráfico difiere principalmente de la temática de la inserción. Las fotografías del siniestro laboral generalmente aparecen en las inserciones informativas del propio accidente y en las de sus posteriores jui-cios. En las inserciones de exposición de estadísticas laborales predominan los gráficos donde se muestran las tendencias de evolución de la siniestra-lidad en un área geográfica o sector. En las inserciones informativas el por-centaje principal empleado es el de la fotografía genérica, que simplemente aporta algún elemento, edificio o persona parecida relacionado con lo que se comenta. No existen grandes diferencias, en global, entre los cuatro diarios, aunque en La Vanguardia y El Mundo predomina en mayor porcentaje (por encima del 50% del total) la fotografía genérica, respecto a El País y ABC (por debajo).
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				2. La investigación universitaria como fuente de desarrollo e innovación del ejército español

				José Daniel Barquero Cabrero1Gilda Gadea Aldave2Mercedes Cancelo Sanmartín3

				El Este texto analiza las investigaciones universitarias I+D pueden ser aplicables al ámbito militar a fin de optimizar el desarrollo tecnológico de sus instituciones. Establece una metodología cuantitativa y cualitativa por medio de la cual demuestra la inexistencia en España de tesis doctorales que resulten capitalizables para y por el Ejercito Español. De igual forma, y con el objeto de recurrir a un modelo comparativo realiza un análisis idéntico con las universidades y el con el ejercito de Estados Unidos. Final-mente, determina cuales son los principales factores que limitan en Espa-ña este sistema de capitalización del ejército por medio del sector civil y propone estrategias para alcanzar el máximo desarrollo de este modelo so-cio-económico.

				Es importante destacar que, en la aplicación de la metodología me-diante el establecimiento de parámetros de búsqueda en las bases de da-tos de tesis doctorales TESEO (España) y OATD (Estados Unidos), se han encontrado importantes diferencia entre uno y otro país. Esto puede ex-plicar en gran medida el enorme desarrollo tecnológico del Ejercito de Estados Unidos, dado que se le provee no solo de una mayor partida pre-supuestaria, sino también de investigación I+D desde el sector civil. Esta investigación I+D, generada mayoritariamente en las universidades es-tadounidenses por medio de tesis de doctorado, promueven el desarrollo de las instituciones del ejercito, y actúan como fuentes legitimas y empíricas de inversión.

				Esta investigación propone claves para el establecimiento de este mo-delo de capitalización del sector educativo universitario español
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				1. Método y desarrollo

				En este estudio se utiliza el análisis estadístico a fin de determinar el núme-ro de investigaciones universitarias que se han llevado a cabo es España que puedan ser utilizadas por el Ejercito Español como fuente de investigaciones I + D en el ámbito militar. A tal fin, se tomaron las tesis doctorales españo-las como unidades de análisis cuantificables cuyo eje conductor fuera esta aplicación de los estudios empíricos (en las áreas de la economía, tecnología, ingeniería y medicina) a las necesidades militares. Se realizó para ello la búsqueda en TESEO. 

				TESEO es la base de datos dependiente del Ministerio de Educación, Cultura y Deporte del Gobierno de España, en la cual se almacenan todas y cada una de las tesis doctorales presentadas en cualquiera de las universi-dades del territorio español. Se trata de una herramienta que obra como ins-trumento de búsqueda fundamental en la esfera académica, actuando no solo como fuente de consulta, sino como un referente de orientación respecto de lo investigado hasta la fecha en el ámbito nacional. En relación al uso de esta herramienta los pasos metodológicos aplicados:

				1.1. Búsqueda TESEO nº 1: Ingreso al portal web de TESEO, y establecimiento de los parámetros definidos en primera instancia

				Se accede a www.educacion.gob.es/teseo/irGestionarConsulta.do, y en una búsqueda avanzada se detalla, en los campos especificados, la información requerida. Los campos que se completan son: a) Palabras clave que obligato-riamente deben estar presente en los resultados arrojados (siendo esta, ejér-cito, militar); b) Algunas palabras que pueden estar presente en los resulta-dos (estas son, economía, defensa, I+D, tecnología, investigación, desarrollo, transferencia, inversión, dispositivo, armas, infraestructura, laser, medicina, bacteriológica, modelos, educación, armada, aire, seguridad, España); c) Lu-gar de búsqueda de estas palabras en la tesis (se solicita la búsqueda de es-tas palabras clave en el titulo y el resumen de las tesis doctorales); d) Uni-versidades españolas que se tienen en cuenta para la recopilación de estos resultados (se consideran todas las universidades españolas); e) Palabras cla-ve (se incorporan tres palabras claves predefinidas por el código UNESCO, siendo estas, [333100] Tecnología militar, [530601] Economía de la investiga-ción y del desarrollo, [531210] Sector de investigación y desarrollo). Con es-tos parámetros definidos, la búsqueda no arroja resultados.
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				Figura 1.  Búsqueda TESEO nº 1.

				Fuente: Elaboración propia.

				1.2. Búsqueda TESEO nº 2: Primera modificación de parámetros

				En vista de no haber obtenido resultados en la primera búsqueda se introdu-cen algunas modificaciones a fin de ampliar los parámetros. Por ello, y con el objeto de no restringir demasiado la búsqueda, se eliminan las palabras cla-ve ([333100] Tecnología militar, [530601] Economía de la investigación y del desarrollo, [531210] Sector de investigación y desarrollo) introducidas en pri-mera instancia. 

				En este caso la búsqueda arroja los resultados listados a continuación. Puede observarse que la base de datos establece la existencia de 37 tesis de doctorado y que todas ellas se refieren casi exclusivamente a estudios históri-
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				cos. Resulta notable en esta búsqueda la ausencia de estudios I+D en España cuya orientación sea el desarrollo u optimización de las necesidades militares.

				

				Figura 2.  Búsqueda TESEO nº 2.

				Fuente: Elaboración propia.

				Figura 3.  Resultados (fracción) de Búsqueda TESEO nº 2.

				Fuente: Elaboración propia.

				1.3. Búsqueda TESEO nº 3: Una mayor modificación de los parámetros

				En virtud de haber obtenido demasiada amplitud temática en los resultados previos, se ajusta la búsqueda con la finalidad de obtener un perfil mas ade-
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				cuado. Por ello, se eliminan algunas palabras con el objeto de agotar las po-sibilidades metodológicas a fin de que las conclusiones de este análisis po-sean observaciones objetivas y científicas. La nueva secuencia de búsqueda queda conformada por las palabras obligatorias (ejercito, militar) y las pala-bras opcionales (economía, defensa, I+D, tecnología, investigación, desarro-llo). El resto de características de búsqueda se mantienen inmodificables.

				Figura 4.  Búsqueda TESEO nº 3.

				Fuente: Elaboración propia.

				Esta última modificación arroja la existencia de 22 tesis de doctorado con el idéntico predominio histórico que se presentó en el caso anterior4. Ello probablemente porque los descriptores pueden encontrarse tanto en el titulo como en el cuerpo del texto, de tal manera que una tesis se cuantifica en esta búsqueda, por ejemplo, solo por contar con la palabra defensa en su texto completo.

				En vista de ello no es de extrañar la obtención de resultados en estas dos últimas búsquedas, sin relación directa con el objeto de este estudio. Esta obviedad es a fin de demostrar objetivamente la absoluta inexistencia de tesis de doctorado en España cuyo objeto científico sea una investigación I+D dirigida a desarrollar mayor competitividad de las instituciones milita-res. En el empeño de demostrar este hecho, se realizaran dos búsquedas adi-cionales.

				1.4. Búsqueda TESEO nº 4: Otros cambios necesarios en la modificación de los parámetros

				Respecto de la última búsqueda (nº 3) se introducen dos cambios significati-vos. El primer cambio es la búsqueda de las palabras que actúan como des-criptores obligatorios y no obligatorios, únicamente en el titulo de la tesis. El segundo cambio es la eliminación de la palabra militar y de la palabra ejér-cito alternativamente en el campo de palabras obligatorias.

				
					4. Con el objeto de no redundar en la información presentada y de no extender inne-cesariamente este análisis, se omite la captura de pantalla de los resultados de esas 22 te-sis, dado que las mismas se encontraban listadas también en la última búsqueda, y no ha habido nuevas incorporaciones. El lector puede obtener este listado ingresando los pará-metros de referencia descriptos.
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				Figura 5.  Búsqueda TESEO nº 4.

				Fuente: Elaboración propia.

				Mediante la eliminación de la palabra obligatoria militar se obtiene el siguiente resultado:

				Figura 6.  Resultados de búsqueda TESEO nº 4.1.

				Fuente: Elaboración propia.

				Consultada esta tesis se observa que se trata de una tesis de Historia presentada en la Universidad de Navarra en el año 2002.

				Se realiza idéntica búsqueda con la alternancia del parámetro obliga-torio:

				Figura 7.  Búsqueda TESEO nº 4.2.

				Fuente: Elaboración propia.

				Por el contrario, aplicando esta segunda opción, mediante la elimina-ción de la palabra obligatoria ejército no se obtienen resultados.

				1.5. Búsqueda TESEO nº 5: Último cambio necesario en la modificación de parámetros

				A fin de otorgar una extrema cientificidad y reducir al mínimo los errores metodológicos, se realiza una última búsqueda modificando un único y últi-mo parámetro. Como puede verse a continuación, se traslada la palabra ejér-cito y la palabra militar del campo obligatorio al campo no obligatorio.
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				Figura 8.  Búsqueda TESEO nº 5.

				Fuente: Elaboración propia.

				Con esta última opción de búsqueda, todos las variables han sido cubiertas, por lo tanto lo listado a continuación representan las tesis de doctorado que en su titulo poseen algunas de las palabras enunciadas en esta última búsqueda.

				Se listan exactamente 8.244 tesis doctorales presentadas hasta la fe-cha en España en cuyos títulos se encuentran algunas de las palabras ejérci-to, militar, economía, defensa, I+D, tecnología, investigación y desarrollo. 

				Ahora bien, sabemos con exactitud, conforme a la búsqueda anterior, que de estas 8.244 tesis únicamente una tesis doctoral lleva la palabra ejér-cito en su titulo, y ninguna lleva la palabra militar. Esto supone 8.241 tesis doctorales orientadas a la economía, investigación, desarrollo, tecnología, etc. puesta al servicio de otras áreas. Es decir, como mas tarde se recogerá en las conclusiones, en España existe investigación I+D en el ámbito civil universi-tario, pero un 0% de la misma esta orientada a la investigación para el desa-rrollo y/o la optimización militar.

				Figura 9.  Resultados de búsqueda TESEO nº 5.

				Fuente: Elaboración propia.

				En el inicio del análisis comparativo entre España y Estados Unidos, se realiza una idéntica búsqueda y con idénticas unidades de análisis en una 
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				base de datos estadounidense. Esto con la finalidad de establecer una correla-ción que permita identificar la tendencia del Estado con mayor inversión mili-tar. Se realiza, por tanto, la búsqueda en OATD, base de datos de tesis (de gra-do, master y doctorado) de Estados Unidos, equivalente a TESEO en España. 

				Al igual que TESEO, esta base de datos recoge todas las tesis presen-tadas en todas las universidades de Estados Unidos. Se utilizan los mismos parámetros de búsqueda utilizados con TESEO.

				1.6. Búsqueda OATD nº 1: Establecimiento de idénticos parámetros de Búsqueda TESEO nº 1

				Se siguen los pasos metodológicos de la Búsqueda TESEO nº 1. Se incorpo-ran por consiguiente las palabras que obligatoriamente deben contener los resultados, siendo estas: military, army. 

				Al igual que en TESEO, se determinan las palabras que deben contener los resultados de forma no obligatoria, siendo las mismas: economy, defense, i+d, technology, research, develop, transference, investment, device, weapons, in-frastructure, laser, medicine, bacteriological, models, education, naval, air, safe-ty, US. Se establece el lugar de búsqueda dentro de la tesis (cualquier campo) y se incorporan a la búsqueda todas las universidades estadounidenses.

				Figura 10.  Búsqueda OATD nº 1.

				Fuente: Elaboración propia.
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				Arroja 1047 resultados. Se refina la búsqueda eliminando las tesis de grado y master. Aun así el número de tesis de doctorado listadas como resul-tado de esta búsqueda es excesivo, e incorpora estudios de otras disciplinas no relevantes para este análisis, como la historia de del ejercito estadouni-dense, análisis de intervenciones en luchas armadas pasadas, etc.

				Figura 11.  Resultados de búsqueda OATD nº 1.

				Fuente: Elaboración propia.

				Por tal motivo se considera necesario realizar el camino metodológico inverso que se realizó con la base de datos TESEO. En este caso, ante tanta diversidad de estudios de las instituciones militares se ajusta la búsqueda de forma tal de delinear los resultados con mayor especificidad.

				1.7. Búsqueda OATD nº 2: Aplicando nuevos parámetros orientados a la búsqueda

				En esta siguiente búsqueda se debe seguir el curso inverso que en el uso de la base de datos TESEO. Ante el excesivo numero de resultados se delimita la obtención de resultados incorporando un mayor número de palabras obli-gatorias. Se incorpora entonces la palabra “technology” a la lista de “pala-bras obligatorias” y se la elimina de la lista de “algunas palabras”. En este caso no se observan en los resultados investigaciones de grado, sino que úni-camente se encuentran tesis de master y de doctorado, siendo entre ambos estudios de posgrado un total de 92 tesis registradas en U.S. solamente des-de el año 2008.
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				Figura 12.  Búsqueda OATD nº 2.

				Fuente: Elaboración propia.

				A fin de equiparar la búsqueda con la base de datos TESEO, se eliminan los estudios de master y de esta forma quedan listadas un total de 23 tesis de doctorado, presentadas en Estados Unidos entre 2008 y 2017, que tienen re-lación directa con el ejército estadounidense y la optimización del mismo.

				Figura 13.  Resultados de búsqueda OATD nº 2.

				Fuente: Elaboración propia.

				
					[image: Descripción: Macintosh HD:Users:Cancelo:Desktop:Resultados_busqueda 2_OATD.png]
				

				
					[image: Descripción: Macintosh HD:Users:Cancelo:Desktop:Busqueda 2_OATD.png]
				

			

		


		
			
				1

				2

				3

				4

				5

				6

				7

				8

				9

				10

				11

				12

				13

				14

				15

				16

				17

				18

				19

				20

				21

				22

				23

				24

				25

				26

				27

				28

				29

				30

				31

				32

				33

				34

				35

				36

				37

				38

				39

				40

				41

				42

				43

				44

				45

				46

			

		

		
			
				25

			

		

		
			
				Estos 23 estudios doctorales se enuncian a continuación:

				 1.	Holden, David Warren. Managing men and machines: U.S. Military Offi-cers and the intellectual origins of scientific Management in the early twentieth century. (2016), University of Kansas.

				 2.	Demchak, Tony Eugene. Reform, foreign technology, and leadership in the Russian Imperial and soviet navies, 1881-1941. (2016), Kansas State University.

				 3.	Wei, Wei. Development of an effective system identification and control capability for Quad-copter UAVs. (2015), University of Cincinnati.

				 4.	Maxwell, Douglas. Gauging training effectiveness of virtual environment simulation based applications for an infantry soldier training task. (2015), University of Central Florida.

				 5.	Stamper, Lisa Jayne. The LandWarNet School, the army learning model, and appreciative inquiry: How is a centralized training organization impro-ved by introducing decentralization?. (2015), Georgia Southern University.

				 6.	Meyerrose, Dale W. Introducing wireless grids technology to the field of telemedicine. (2014), Syracuse University.

				 7.	Melzer, Juergen Paul. Assited Takeoff: Germany and the ascent of Ja-pan’s technology aviation, 1910-1937. (2014), Princeton University.

				 8.	Mian, Zohaib Tariq. A multidisciplinary framework for mission effective-ness quantification and assessment of micro autonomous systems and technologies. (2013), Georgia Tech.

				 9.	Dattathreya, Macam. Mission aware energy saving strategies for army ground vehicles. (2013), Wayne State University.

				10.	Dredger, John Anthony. Offensive spending: tactics and procurement in the Habsburg military, 1866-1918. (2013), Kansas State University.

				11.	Martin, Jason C. Regressing forward: army adaptability and animal power during World War II. (2012), Kansas State University.

				12.	Rodriguez, Robyn L. Journey to the East: The german military mission in China, 1927-1938. (2011), The Ohio State University.

				13.	O’Mara, Raymond Patrick. The socio-technical construction of precision bombing: a study of shared control and cognition by humans, machines, and doctrine during World War II. (2011), MIT.

				14.	Fairfield-Artman, Patricia. Narratives of female ROTC student-cadets in the postmodern university. (2010), University of North Carolina – Greensboro.

				15.	De la Garza, Andrew. Mughals at war: Babur, Akbar and the Indian mi-litary revolution, 1500-1605. (2010), The Ohio State University.

				16.	Hills, Michael K. Digital natives and inmigrants: The role of student at-titudes towards technology on attrition and persistence in professional military education online distance learning environments. (2010), Penn State University.

				17.	Sotomayor, Teresita. Evaluating tactical combat casualty care training treatments effects on combat medic trainees. (2008), University of Cen-tral Florida.
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				18.	Zirkle, Robert Allen. Communities rule: Intra-service politics in the Uni-ted States army. (2008), MIT.

				19.	Brown, Melissa. Enlisting masculinity: gender and the recruitment of the all-volunteer force. (2007), Rutgers University.

				20.	Trauschweizer, Ingo. Creating Deterrence for Limited War: The U.S. Army and the Defense of West Germany, 1953-1982. (2006), University of Ma-ryland.

				21.	Horn, Carl J., III. Military innovation and the helicopter: a comparison of development in the United States army and marine corps, 1945-1965. (2004), The Ohio State University.

				22.	Greenwald, Bryon E. Understanding change: an intellectual and practi-cal study of military innovation U.S. army antiaircraft artillery and the battle for legitimacy, 1917-1945. (2003), The Ohio State University.

				23.	Campbell, Douglas Norman. Plane in the Middle: a history of the U.S. Air Force’s dedicated close air support plane. (1999), Texas Tech University.

				Realizada la representación de los datos obtenidos, se observa de la si-guiente forma:

				Gráfico 1.  Tesis presentadas en España.

				Fuente: Elaboración propia.

				Gráfico 2.  Tesis presentadas en US.

				Fuente: Elaboración propia.

				2. Resultados y discusión: Principales factores condicionantes de la investigación doctoral I+D orientada al Ejército español

				En la actualidad, en España, los estudios doctorales se articulan en base a la regulación de enseñanzas oficiales emanada del RD 99/2011 del 28 de enero, en el cual se indican los preceptos a cumplir por los estudios de doctorado en el territorio nacional. Este RD 99/2011, modifica el sistema implementado hasta ese momento de desarrollo de los estudios de posgrado así como la 
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				aplicación de la investigación doctoral. Esta modificación tiene como objetivo armonizar los estudios españoles con el Espacio de Europeo de Educación Superior (EEES). Los principales cambios se orientan a la duración de los es-tudios de doctorado, a la difusión de los resultados y la aplicación práctica de la investigación doctoral.

				En concreto, en lo referido a la relación de la investigación con el desa-rrollo I+D en el ámbito militar español, supone un avance la inclusión del RD 99/2011, ya que se busca que las tesis doctorales se capitalicen como cien-cia aplicada. Lo que se traduce en solucionar problemas desde la acción de una investigación doctoral. Por lo tanto las tesis doctorales que se realizan en base a esta nueva regulación, están dirigidas a ser más fácticas y que su-pongan un avance aplicado a una organización o grupo. Evidentemente que la ciencia básica (los estudios teóricos) siguen existiendo en el marco univer-sitario, pero se esta orientado el desarrollo investigador a un aporte no solo intelectual sino aplicado a la realidad tangible. Esta orientación bien aprove-chada supondría para el ejército español un banco de ideas y soluciones prác-ticas provenientes de los expertos en las diferentes áreas de la ciencia que se encuentran en las universidades españolas.

				Otro aspecto importante del RD 99/2011 es la difusión de resultados, lo que significa que los hallazgos se ofrezcan a la comunidad científica, organi-zacional, política y sociedad en general. Por lo tanto los estudios de doctora-do españoles están avocados a difundir y ofrecer los resultados a la utilidad del entorno. Lo cual supondría para el ejército no solo obtener recursos cien-tíficos sino la promoción ante la sociedad de la ciencia aplicada que usa la institución militar unida a la universidad.

				En el desarrollo metodológico, se ha generado un estudio práctico de las investigaciones doctorales en España vinculadas a I+D en base al análi-sis de los resultados arrojados por TESEO. En este análisis solo una tesis de carácter histórico cumple los parámetros necesarios. Lo que se traduce es que desde el año 1976 (año de inicio de TESEO), solo una tesis doctoral se ha vinculado con el ejército. En comparación con el desarrollo investigador uni-versitario unido a las necesidades del ejército en Estados Unidos de Améri-ca, nos encontramos con que en los últimos nueve años 23 tesis de forma efec-tiva suponen la capitalización de recursos científicos y universitarios para la institución militar estadounidense. 

				Lamentablemente en la actualidad no se ha dado la conjunción de la investigación doctoral vinculada a I+D y orientada a la capitalización de los recursos militares españoles. Existen diferentes factores que podemos seña-lar a continuación y que son los causantes de que no exista una dupla entre investigación doctoral I+D y ejército:

				1.	Falta de promoción de las necesidades militares entre la comunidad cien-tífica universitaria.

				2.	Desconocimiento por parte de los investigadores doctorales de la posibi-lidad de aplicar su investigación a la institución militar en beneficio de la misma.
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				3.	Poca vinculación efectiva entre la universidad española y el ejército español.

				4.	Carencia de una estructura articulada y efectiva de necesidades milita-res en función de los bancos de conocimiento de la universidad y los po-tenciales estudios doctorales.

				5.	Escasa cultura militar y de inclusión en las necesidades militares de la comunidad investigadora.

				6.	Escasa existencia y difusión de incentivos a las investigaciones doctora-les orientadas al ámbito militar.

				3. Propuesta: Estrategia para el incremento de estudios militares I +D por parte de la comunidad universitaria española y para la capitalización de los mismos

				El apartado anterior nos ha arrojado las limitaciones que frenan la vincula-ción efectiva entre estudios doctorales I+D y ejército español.  Eliminar esas barreras supondrá para la institución militar capitalizar los recursos huma-nos, científicos y universitarios que se encuentran en los centros universita-rios de su entorno. Lo cual es un triple beneficio, el evidente es la obtención de prototipos, avances y soluciones prácticas a necesidades tangibles del ejér-cito, pero existen dos ventajas inherentes a esta anterior.  Una de ellas es la utilización del entorno científico que conoce de primera mano las caracterís-ticas de la institución y el aporte de la misma,  y la otra, es la posible difusión de esa labor conjunta revitalizando el papel del ejército ante la sociedad civil que percibirá la unión de la ciencia en manos de la academia universitaria y el aprovechamiento en la institución militar de estos recursos.

				Con el fin de construir una labor eficaz y duradera entre la investiga-ción doctoral I+D y el ejército, es vital implementar una estrategia conducen-te a paliar las deficiencias analizadas en el punto anterior. Esta estrategia se base principalmente en la vinculación universidad ejército y se puede articu-lar en base a las siguientes indicaciones:

				1.	Realizar un estudio prospectivo de los grupos de investigación y progra-mas doctorales en vigor que se hallan en las universidades españolas.

				2.	Generar un censo de investigadores que trabajan en el ámbito de direc-ción doctoral en España.

				3.	Establecer con la universidad española un acuerdo de trabajo científico en base a las necesidades del ejército.

				4.	Programar acciones estratégicas vinculadas a la difusión de la búsqueda por parte del ejército de los recursos científicos de doctorado que supon-gan áreas de interés para el avance la institución.

				5.	Promocionar de forma permanente los intereses del ejército en la inves-tigación doctoral orientada al ámbito militar, con el objetivo de atraer te-sis de doctorado.
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				6.	Establecer un programa mixto (ejército-universidad) de estímulos que potencien la realización de tesis doctorales orientadas a la capitalización militar.

				7.	Potenciar redes de investigación en las que se integren miembros del ám-bito militar e investigadores universitarios, para detectar oportunidad de investigación y desarrollo militar en el ámbito científico.

				8.	Implementar un programa de promoción de la labor conjunta que se preten-de realizar entre ejército y universidad, para la creación de cultura de co-nocimiento militar en el ámbito universitario y social en general. Lo que ga-rantizará la permanencia de este modelo de trabajo e integración, tal y como sucede en otros países donde sí existe dupla ejército-universidad.

				4. Conclusiones

				Tras la investigación y análisis de la producción de investigación doctoral I+D y el ejército español,  se ofrecen las siguientes conclusiones:

				1.	Existe un desarrollo patente de estudios doctorales e investigación I+D en las universidades españolas, el estudio indica 8244 tesis en los últi-mos veinte años.

				2.	Hay una vacío de tesis doctorales I+D orientadas al ejército español, solo hay constancia de una tesis en la universidad de Navarra, abordando as-pectos históricos.

				3.	Es viable la vinculación doctoral I+D y los estudios militares, tal como lo demuestra la labor desarrollada en Estados Unidos de América, con 23 te-sis en los últimos nueve años.

				4.	Las limitaciones para la dupla ejército español e investigación doctoral se asientan en la falta de promoción, incentivos y vinculación.

				5.	Las tesis doctorales en España están basadas actualmente en la orienta-ción práctica pudiendo ofrecer recursos científicos y universitarios a la institución militar.

				6.	Es viable la capitalización militar de las investigaciones doctorales en España bajo un esquema orientado al trabajo conjunto y la prospección de necesidades militares previas.

				7.	La vinculación universidad y ejército español posibilitará acrecentar el modelo socio económico en España.

				8.	La gestación de trabajo doctoral orientado al desarrollo militar servirá para promocionar la cultura militar en el ámbito universitario y, permear-lo a la sociedad en general.

				Bibliografía
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				3. A agência relacional em aulas de inglês baseadas em performance 

				Rubens Fernando de Souza Lopes1

				A pesquisa apresentada a seguir foi subsidiada pela Coordenação de Aperfei-çoamento de Pessoal de Nível Superior (CAPES – Ministério da Educação, Bra-sil, processo n.: 88882.146165/2017-01) e pela Comissão Fulbright (processo n.: 99999.004943/2015-05).

				1. Introdução

				No mundo atual, que se organiza crescentemente em contextos marcados pela superdiversidade (Vertovec, 2007; Blommaert & Rampton, 2011; Busch, 2012), percebemos o aumento da necessidade de aprender línguas que per-mitam a comunicação entre os povos. Sabemos que, hoje, o inglês, posiciona-do como língua franca global (Kadri, 2010)2, possibilita o elo entre diversos espaços e indivíduos e que o domínio da comunicação nessa língua está vin-culado ao desenvolvimento econômico e à possibilidade de inserção em práti-cas sociais internacionais.

				Ao olhar para o cenário brasileiro, entretanto, deparamo-nos com nú-meros que mostram que poucos conseguem comunicar-se em língua inglesa, e os que possuem essa habilidade ainda se encontram em estágios iniciais. De acordo com dados publicados em 2014 pelo British Council, apenas 5,1% da população brasileira pesquisada declara saber falar inglês3. Em 2015, um relatório4 apontou que estudantes brasileiros demonstraram ter uma profi-ciência entre baixa e moderada em língua inglesa, tendo se posicionado em 40° lugar entre 72 países. Além disso, a pesquisa concluiu que o aprendizado parece estagnar entre os 18 e 19 anos, período em que os alunos ingressam no ensino superior.

				Consciente desse quadro já antigo, em 2014, dei início a uma investiga-ção de doutorado com o intuito de compreender como os alunos, nesse am-

				
					1. Rubens Fernando de Souza Lopes é mestre e doutor em Linguística Aplicada e Estudos na Linguagem e professor do Instituto Federal de São Paulo, câmpus Jacareí, Brasil.

					2. Kadri (2010, p. 64) pontua que “a expansão da língua inglesa no mundo a tem po-sicionado como língua franca global”.

					3. Disponível em: <https://tinyurl.com/yadmpqlm>. Acesso em: 09. out. 2015.

					4. Disponível em: <https://tinyurl.com/ycbou65j>. Acesso em: 17. nov. 2016.
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				biente, interagem em atividades de performance5 e reflexão para a expansão de seu repertório linguístico em inglês. Para compreender esse cenário, re-corri a algumas pesquisas voltadas ao ensino de inglês no ensino superior que fazem uso de performance em sala de aula e colaboração em ambientes escolares (cf. Dellova, 2009; Basso & Lima, 2010; Amarante, 2010; Macedo, Lima & Silva, 2011; Junges, 2011; Tagata, 2011; Mendes, 2012; Dias, Lima & Müller, 2012; Araki, 2013; Malta, 2015; Brito, 2016).

				Nesses trabalhos, no geral, pudemos notar como o conceito de colabo-ração e performance se aplicam a contextos escolares em que há o ensino de língua inglesa; porém, também percebemos que ainda existe a concep-ção de que ensinar línguas em ensino superior é sinônimo de trabalho com leitura (Araki, 2013). A pesquisa que desenvolvi difere-se das supracita-das ao procurar compreender o desenvolvimento do repertório linguístico6 por meio de aulas de inglês no ensino superior baseadas em atividades de performance e reflexão conducentes à produção de um gênero discursi-vo: vídeo projeto7, coletivamente decidido, presente em uma prática social – financiamento coletivo online8. Percebemos, assim, o uso de performan-ce, a participação ativa dos alunos em seu processo de ensino-aprendiza-gem e a apropriação de um gênero discursivo oral (Bakhtin, 1952-53/2016) em um contexto em que esses aspectos nem sempre estão unidos: o ensino superior tecnológico. Por considerar ser este um objetivo amplo que envolve um processo extenso, neste artigo, iremos apresentar somente um recorte da pesquisa em pauta (Lopes, 2017), onde podemos notar o desenvolvimen-to da agência relacional em um dos momentos de performance propostos aos alunos.

				A seguir, trazemos uma discussão dos principais conceitos deste estudo.

				
					5. O termo performance neste estudo está relacionado ao conceito de jogo de papéis (role-play) tal como discutido por Vygotsky (1966/2007) quando aborda o papel do brincar no desenvolvimento da criança e expandido por outros pesquisadores (cf. Newman & Holz-man,1993/2002). A opção por adotar o nome performance e não role-play está em conside-rar a sua conotação inicial de ‘criação’ e ‘liberdade’. De acordo com Glusberg (2013, p. 73), o performer “não faz algo que foi construído por outro alguém sem sua ativa participação”. Com essa compreensão, esquivo-me de um dos conceitos atribuídos ao role-play em aulas de línguas internacionais – a mera repetição de um roteiro, e aproximo-me do conceito de participação ativa atrelado ao termo.

					6. A noção de ‘repertório linguístico’, nesta pesquisa, está em consonância com a explicação que Blommaert (2017) propõe sobre o termo, ou seja, “verdadeiros recursos que as pessoas adquiriram e podem efetivamente implantar em comunicação” (tradução mi-nha). No original: “Repertoires: the actual resources people have acquired and can effecti-vely deploy in communication” (Blommaert, 2017, p. 21).

					7. Vídeo de divulgação de um protótipo.

					8. O financiamento coletivo online, ou online crowdfunding em inglês, ocorre por meio de sites especializados, como o kickstarter.com, que visa obter capital para iniciativas de interesse coletivo por meio da agregação de diversas fontes de financiamento, geral-mente pessoas físicas interessadas na iniciativa, como na produção de uma nova tecnolo-gia, por exemplo. Para chamar a atenção de investidores, os criadores, comumente, elabo-ram um texto escrito assim como um vídeo descrevendo seu projeto.
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				2. Fundamentação teórica

				Neste trabalho, questiono como alunos desenvolvem seu repertório linguísti-co por meio de performance no ensino superior. Portanto, faz-se necessária, primeiramente, uma discussão que abarca o conceito de desenvolvimento e que nos conduz, em seguida, a uma concepção de agência relacional.

				2.1. Agência relacional

				Vygotsky (1896-1934) contrapõe-se à concepção de que o desenvolvimento de um indivíduo deva ser analisado por aquilo que consegue fazer sozinho, como ocor-re em alguns testes psicológicos. De acordo com a linha vygotskyana, a análise do desenvolvimento de um indivíduo precisa ser capaz de perceber não somen-te aquilo que ele consegue fazer de forma independente, mas aquilo que é capaz de realizar com o auxílio de outro indivíduo. Com isso, Vygotsky introduz o con-ceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD doravante), definindo-a como

				[...] a distância entre o nível de desenvolvimento real, que se costuma de-terminar através da solução independente de problemas, e o nível de desen-volvimento potencial, determinado através da solução de problemas sob a orientação de um adulto ou em colaboração com companheiros mais capazes (Vygotsky, 1935/2007, p. 97).

				Nesse sentido, ao estudar a relação estabelecida pelos sujeitos para que haja desenvolvimento, Edwards e D’Arcy (2004, p.147) elaboram o conceito de agência relacional, definida “como a capacidade de se engajar com as dis-posições dos outros para interpretar e agir sobre o objeto de nossas ações de maneiras aprimoradas9”. As autoras compreendem que, para que haja trans-formações, é necessária a habilidade de reconhecer como os recursos disponí-veis (ferramentas tanto materiais como conceituais) podem apoiar a ação do sujeito sobre o objeto. Esse conceito pressupõe a habilidade de procurar e usar o outro como recurso para ação e, de igual forma, ser capaz de respon-der à necessidade de suporte desse outro. Em outras palavras, a agência relacional pode ser definida como a capacidade de solicitar e oferecer apoio (Edwards & D’arcy, 2004; Edwards & Mackenzie, 2005). Para Edwards e Mackenzie (2005, p. 297), a aprendizagem está justamente atrelada a essa capacidade de “reconhecer e usar o que está disponível para apoiar as ações do outro e a habilidade de reconhecer os propósitos e a direção dessas ações”10.

				
					 9. Tradução minha. No original: “relational agency is defined as a capacity to enga-ge with the dispositions of others in order to interpret and act on the object of our actions in enhanced ways.”

					10. Tradução minha. No original: “[we are seeing learning as a capacity to] recogni-ze and use what is available to support one’s actions and an ability to acknowledge the pur-poses and direction of those actions.”
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				Ninin e Magalhães (2017), pautadas em Edwards (2011), pontuam que a agência relacional implica “a capacidade do sujeito para oferecer e solici-tar apoio a outros sujeitos, envolvendo-se com o mundo por meio de ações que levam em conta os posicionamentos dos outros participantes nas inte-rações”11 (Ninin & Magalhães, 2017, p. 711). Percebe-se, então, a presença de um sujeito que não está somente oferecendo apoio, mas alguém que reali-za um movimento de oferecimento e solicitação de suporte. As pesquisadoras afirmam que o conceito de agência tem como foco o envolvimento dos parti-cipantes em realmente ouvirem e agirem com o outro, não como observado-res neutros, mas como sujeitos ativos na produção conjunta de decisões com-partilhadas, por meio do questionamento de práticas e teorias na construção do novo. 

				Quando nos voltamos para a questão da linguagem que possibilita a agência relacional, podemos lançar mão das discussões de Pontecorvo (2005). A autora procura compreender como a discussão, mais especificamente a si-tuação de interação social em sala de aula, pode comportar processos linguís-ticos e sociocognitivos relevantes para a aquisição de novas estratégias e de conhecimentos mais complexos.

				Nesse modo de ver, o desenvolvimento cognitivo ocorre quando sujeitos se engajam em um processo de construção coletiva de um objeto do discurso comum entre eles. Porém, a contribuição que um sujeito realiza necessita es-tar em consonância com o raciocínio que já foi realizado anteriormente e fa-zer avançar o objeto em análise e construção. Já o não-desenvolvimento, em sua concepção, isso ocorre quando o raciocínio coletivo se apresenta imobili-zado, emaranhado e confuso. Dessa forma, a compreensão do objeto do dis-curso permanece estanque, pois não há introdução de elementos que exer-çam a função de esclarecimento e ampliação de perspectiva.

				Para a autora, existem alguns mecanismos psicossociais que tornam possível o desenvolvimento do discurso-raciocínio, sendo que um deles é de-sencadeado por aquele que assume o papel de locutor exigente. Este seria o sujeito, presente no processo discursivo, que participa por meio de questiona-mento, objeção, delimitação, exposição de dúvidas, insatisfação com o que di-zem ou respondem os outros. Ao realizar esse tipo de participação conflitan-te, esse locutor faz com que o grupo procure trazer respostas mais aceitáveis e explicações mais bem fundamentadas, levando os participantes a irem além da compreensão inicial do objeto em discussão e provocando desdobramentos e aprofundamentos.

				Ainda na intenção de compreender a linguagem que possibilita a agên-cia relacional, podemos recorrer a Orsolini (2005), que se dedica a analisar como uma proposta de interação em sala pode conduzir alunos ao desenvolvi-mento de um discurso mais complexo. 

				
					11. Tradução minha. No original: “[It is also worth mentioning the type of agency that is called relational agency which, as discussed by Edwards (2007), involves] the sub-ject’s ability to offer and request support for other subjects, engaging with the world through actions that take into account the positions of other participants in interactions.”
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				De acordo com a autora, cada comportamento por parte do professor im-plica em diferentes ações discursivas por parte do aluno; por exemplo, quando há o espelhamento (intervenções de repetição e de reformulação) por parte do educador, as réplicas elaboradas surgem. Quando há um pedido de explica-ção, as respostas tendem a ser elaboradas. Orsolini conclui seu texto pontuando que, quando o aluno se engaja em textos explicativos, com a função de justificar uma discordância ou em resposta a solicitações do professor, há possibilidade de que ele esteja ativando o processo de tomada de consciência que está presen-te na construção de novos conhecimentos. Face à exposição da autora, é neces-sário enfatizar que o que nos interessa, para este trabalho, nas categorias de análise levantadas por Orsolini (2005) é o movimento linguístico que indica que um desenvolvimento cognitivo está ocorrendo, a saber, quando há concordâncias e discordâncias com réplicas elaboradas, pois indicam que novos elementos são adicionados ao discurso, fazendo com que aquilo que se discute se expanda.

				Ninin e Magalhães (2017) corroboram a posição de Pontecorvo (2005) e Orsolini (2005) quando estas sublinham que a qualidade do discurso é deter-minante para o desenvolvimento. Para as primeiras autoras, a transforma-ção ocorre quando, nos discursos resultantes das relações entre os sujeitos, estão presentes: resistência e rejeição a conceitos, críticas à atividade em de-senvolvimento, explicitação de novas possibilidades, previsão de novos mode-los, comprometimento com ações, e ações direcionadas à alteração da própria atividade em pauta. Ninin (2013, p. 54) contribui para a discussão quando en-fatiza o papel das perguntas no processo colaborativo. Para a autora, “o ato de perguntar incide diretamente na ZPD, com características que envolvem a dis-sonância entre as vozes dos participantes, as possibilidades de negociação de sentidos e compartilhamento de significados”.

				Com a discussão acima, percebe-se que a ZPD pode ser criada a partir do momento em que um indivíduo está motivado a ir além do que já é ou sabe fazer, e pode contar com o suporte de outros ao seu redor para que isso ocorra. Percebemos que a agência relacional pode ser desenvolvida em um contexto onde conflitos, dúvidas, questionamentos, solicitação de apoio e oferecimento de suporte, de alguma forma, estão presentes. Dessa forma, os sujeitos fazem com que o objeto sobre o qual atuam seja expandido. Quando existe uma participa-ção distribuída entre esses sujeitos, é previsível que concepções, valores, concei-tos destoem entre si e, por sua vez, quando abordados, podem fazer com que aquilo que está sendo construído avance e alcance uma nova qualidade.

				A partir dessa perspectiva, todos podem avançar em seu estado de de-senvolvimento – o mais e o menos experiente – em relação ao objeto de estu-do, e o avanço de cada um ocorre primordialmente por meio de instrumentos mediadores criados e recriados por eles mesmos, sendo a linguagem o princi-pal deles. Essa linguagem determina toda a qualidade do ambiente – seu mo-vimento multidirecional e objetivo faz com que haja desenvolvimento qualita-tivo de seus participantes.

				Uma vez que estou tratando de questões linguísticas, em seguida, dis-cuto o que compreendo por desenvolvimento do repertório linguístico de um indivíduo.
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				2.2. Repertório linguístico

				Blommaert e Backus (2011; 2013) descrevem repertórios como um resultado de experiências de aprendizagem policêntricas, que envolvem uma série de trajetórias de aprendizado, do altamente formal ao extremamente informal (Blommaert & Backus, 2011). Conforme a leitura que Busch (2015, p. 3) faz de Blommaert e Backus (2013), repertórios seriam “um patchwork de recur-sos, habilidades e competências aprendidas por falantes individuais (móveis) ao longo de suas trajetórias de vida em situações de aprendizagem formal de língua e encontros informais com linguagem 12”. 

				Para estudar como um sujeito desenvolve seu repertório linguístico, Blommaert e Backus (2011) trazem a proposta de aproximação dos estudos linguísticos com os da sociolinguística. De acordo com tais autores, o elemen-to que realizaria esse desejado elo seria nossa trajetória de vida, pois são os contextos que vivenciamos (aspecto social) que, ao longo de nossa história, permitem encontros com linguagem (aspecto linguístico) responsáveis pela ampliação de nosso repertório linguístico. 

				Ainda, por meio de suas discussões, depreende-se que repertórios são complexos biograficamente organizados de recursos linguísticos e de letra-mento, que seguem os ritmos das vidas dos seres humanos, lembrando que cada indivíduo, ao longo de sua história, percorre alguns contextos que ora apresentam padrões de aprendizagem altamente formais, ora completamen-te informais. Em relação aos recursos linguísticos, os autores sugerem que estes não englobam apenas os elementos de sonoridade, palavras e padrões, mas tudo aquilo que as pessoas usam para comunicar significado. No que tange aos padrões formais e informais, Blommaert e Backus (2011) afirmam que eles são adjuntos, pois, dificilmente, conseguimos encontrar claramente o ponto onde eles se diferenciam. Como resultado de nossas trajetórias, que variam do altamente formal ao extremamente informal, temos uma aprendi-zagem que envolve “desde a competência ‘plenamente’ ativa e prática até o ní-vel em que a(s) língua(s) representa(m) apenas emblemas reconhecíveis de categorias e espaços sociais, uma forma de aprendizagem que não requer ne-nhuma atividade e competência prática13” (Blommaert & Backus, 2011, p. 15, ênfase dos autores). 

				Hoje, nos contextos escolares, como é caso da instituição de ensino su-perior onde este estudo foi realizado, tem se tornado cada vez mais comum 

				
					12. Tradução minha. No original: “[Blommaert and Backus (2013) re-conceptualize the linguistic repertoire as] a patchwork of resources, skills and competences learnt by (mo-bile) individual speakers along their life trajectories in situations of formal language lear-ning and informal encounters with language”. 

					13. Tradução minha. No original: “[in fact, that we often learn bits of language(s) wi-thout being aware of it; and we have seen that they involve a range of learning outcomes,] from ‘full’ active and practical competence down to a level where language(s) are just recog-nizable emblems of social categories and spaces, a form of learning that does not require any active and practical competence”.

				

			

		


		
			
				1

				2

				3

				4

				5

				6

				7

				8

				9

				10

				11

				12

				13

				14

				15

				16

				17

				18

				19

				20

				21

				22

				23

				24

				25

				26

				27

				28

				29

				30

				31

				32

				33

				34

				35

				36

				37

				38

				39

				40

				41

				42

				43

				44

				45

				46

			

		

		
			
				37

			

		

		
			
				encontrarmos alunos que já tiveram (ou que mantêm) vivências mais for-mais com outras línguas, como em cursos de idiomas; e informais, como em jogos online, bate-papos virtuais, músicas de cantores/grupos disponibiliza-dos em sites e aplicativos para celulares, e troca de mensagens em redes so-ciais. Sem mencionar a vasta quantidade de filmes e séries de diversas par-tes do mundo que podem ser assistidos livremente ou mediante uma taxa de acesso. Observe-se que essas vivências formais e informais podem também estar imbricadas, como, por exemplo, quando músicas e filmes são utilizados em aulas de idiomas. Com isso, conseguimos notar que, hoje em dia, devido à globalização e às novas tecnologias e configurações de redes sociais, está cada vez mais enfraquecido o discurso que trata as línguas como sistemas delimitados a comunidades também delimitadas (Blommaert & Rampton, 2011). Ainda, nesse mesmo sentido, de acordo Blommaert (2017), seria ina-dequado dizer que um sujeito é “falante da língua X”, ou mesmo “(não) falan-te nativo da língua X” diante da enorme diversidade em graus de proficiên-cia e habilidade comunicativa que as pessoas apresentam. Compreende-se que podemos dizer que possuímos um repertório linguístico constituído por recursos linguísticos aprendidos em línguas X, Y e Z, por exemplo. Esses re-cursos linguísticos são aprendidos de acordo com as necessidades de ação com as quais nos deparamos em um determinado contexto (Blommaert, 2017; Blommaert & Backus, 2011).

				A seguir, discuto como o uso de performance na escola pode favorecer a criação de contextos semelhantes àqueles que estão fora da sala de aula, pro-movendo, assim, a oportunidade de desenvolvimento de repertório linguísti-co de forma significativa.

				2.3. Performance

				O conceito de performance neste artigo está relacionado à discussão de brin-cadeira em Vygotsky (1966/2007). O autor, quando discute a importância do brincar, refere-se ao jogo de papéis, ou seja, àquelas brincadeiras de “faz de conta”, habitualmente criadas por crianças, como polícia e ladrão, mamãe e filhinhos, e professor e aluno, as quais, caracteristicamente, promovem a co-municação. Ao realizar suas considerações sobre a questão, o autor o faz ten-do em mente o ser na infância. Porém, assim como pontuam Newman e Holz-man (1993/2002, p. 113), o brincar pode estender-se a três significados, e um deles inclui a fase adulta. O primeiro se relaciona às atividades de faz da conta e fantasia da primeira infância, algo mais livre. O segundo se refere a atividades mais estruturadas, controladas por regras, como em jogos – algo característico dos anos escolares. O terceiro está relacionado à encenação, ou seja, o desempenho teatral (ou performance) – uma atividade comum na pri-meira infância, mas que pode estar presente na fase adulta de maneira mais exclusiva e formalizada, como afirmam os autores.

				Lobman e Lundquist (2007) realizam uma vasta discussão sobre essa for-ma de performance na fase adulta e dedicam-se àquela menos estruturada, de-
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				nominando-a performance sem roteiro, ou improv (palavra derivada do subs-tantivo improvisação ou improvisation, em inglês). Segundo os autores, a forma como os participantes e os elementos determinantes da prática de improviso se relacionam estabelece um ambiente de criatividade onde cada um pode ir além daquilo que sabe fazer. Percebe-se, de acordo com a discussão que tais autores estabelecem, que, quando indivíduos se envolvem na prática performática, um ambiente propício para o desenvolvimento é criado, inclusive o linguístico.

				Ao estudar a discussão desses autores sobre o improv, nota-se que al-guns elementos são necessários para que a cena ocorra como aceitação e apre-sentação de oferta, construção a partir daquilo que é oferecido, prevenção de negações e apoio constante. Esse ambiente que é estabelecido na performan-ce de improviso é assemelhado, segundo Lobman e Lundquist (2007), àquele criado quando a criança está aprendendo a falar.

				Esses autores pontuam que indivíduos, incluindo adultos, ao realizar a performance podem desenvolver-se enquanto estão engajados no estabeleci-mento de um ambiente de suporte. Quando aceitam o que o outro lhes oferece e criam a partir disso, a cena se desenvolve, assim como seus participantes, que vão além do que já sabem fazer, criando então uma ZPD.

				Outro conceito relevante para esta pesquisa é o debriefing (discussão pós-performance) que Lobman e Lundquist (2007) propõem. Segundo esses autores, o debriefing é o momento em que os participantes da performance reúnem-se para discutir o que funcionou e o que ainda precisa ser melhora-do na produção. Podemos compreendê-lo como um encontro em que os alunos têm a oportunidade de refletir sobre sua performance e tomar decisões sobre como querem continuar o seu trabalho. 

				Em relação a esse processo reflexivo, acredito que ao nele se engajar os alunos têm a oportunidade de desenvolverem também a sua agência relacio-nal, conforme discutido anteriormente, pois podem fazer contribuições a par-tir das necessidades de seus colegas, e também solicitar apoio para que con-sigam desenvolver o objeto sobre o qual estão agindo. 

				3. Percurso metodológico da pesquisa

				O contexto que permitiu que esta pesquisa fosse realizada é formado por vin-te e um alunos do quinto semestre do curso de Banco de Dados de uma Fa-culdade de Tecnologia da cidade de São José dos Campos, Estado de São Pau-lo, Brasil; e o início do processo ocorreu a partir de meu interesse em entender aquilo que tanto alunos quanto a faculdade compreendiam como necessida-de linguística. A instituição de ensino, em suas ementas do curso de inglês, prescrevia que as aulas precisavam ter como prioridade o desenvolvimento da habilidade oral, algo relevante considerando a necessidade do mercado mundial. No entanto, ao investigar esse grupo de estudantes no primeiro se-mestre de 2014 sobre suas necessidades de aprendizagem, muitos aponta-ram para situações que exigiam compreensão e produção escritas – uma pro-posta que iria de encontro às principais exigências da faculdade. 
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				Em meio a isso, uma das sugestões dos alunos foi elaborar um vídeo de financiamento coletivo (crowdfunding) online. Acolher essa ideia iria possibi-litar um trabalho com compreensão e produção escritas, mas, principalmente, abordar a compreensão e produção orais. A proposta foi acatada e, a partir desse momento, um planejamento do ensino de inglês foi repensado, procu-rando aproximar o conteúdo do livro didático, fundamentado na Abordagem Comunicativa e já sendo utilizado na faculdade, com as funções comunica-tivas e elementos linguísticos necessários para realizar um ‘financiamento coletivo’. Para Gerone-Junior (2016), que se fundamenta nas discussões de Paulo Freire, essa posição de autonomia precisa ser oferecida ao professor para que se possa construir uma educação sintonizada com os anseios da rea-lidade de seu alunado, não se esquecendo, logicamente, do conteúdo progra-mático proposto. O que busquei neste trabalho foi justamente essa autono-mia possibilitada e colocada em prática, que procurou atender tanto à voz dos alunos quanto a da instituição de ensino.

				O planejamento das aulas e condução da investigação estão fundamen-tados na Pesquisa Crítica de Colaboração14 (Magalhães, 2016), pois parte do princípio que alunos e professor desenvolvem-se durante a elaboração das performances e reflexão sobre processo em construção.

				A partir deste estudo, acredito que o leitor poderá entender como criar espaços em sala de aula em que alunos possam ser sujeitos ativos no proces-so de ensino-aprendizagem de língua estrangeira, assim como compreender como a agência relacional se estabelece nas falas desses participantes para que seu desenvolvimento ocorra.

				3.1. Produção e coleta de dados

				Os dados coletados para a pesquisa foram, majoritariamente, gerados em sala de aula e coletados por meio de: (1) gravações em áudio e (2) gravações em áudio e vídeo.

				Na gravação em áudio, os alunos, enquanto produziam seus ensaios de performance15, utilizavam seus próprios smartphones para captar suas vozes. No final da aula, enviavam o arquivo para o professor-pesquisador por blue-

				
					14. A PCCol será definida no capítulo que trata da metodologia deste artigo.

					15. Ensaio de Performance é o momento em que alunos, depois de terem sido apresen-tados a estruturas gramaticais, funções comunicativas e seus expoentes, e tê-los praticado por meio de atividades escritas e/ou orais mais controladas, recebem a sugestão de uma situação comunicativa em que precisam usá-los como instrumento para sua produção oral (por exem-plo, uma discussão no departamento de Imigração de Aeroporto). Apesar de terem que obser-var o uso dessas estruturas, funções e expoentes, os alunos, em pequenos grupos, têm a liber-dade de organizar a situação que lhes é proposta, assumindo seus papéis, a personalidade de seus personagens, decidindo a quantidade de turnos, interferindo nas elaborações das falas uns dos outros, inserindo outros recursos linguísticos, construindo, assim, coletiva e oralmen-te a performance. Dentro do tempo disponível, os alunos podem realizar a performance quan-tas vezes acharem necessário, pois somente seus smartphones captam o que estão realizando.
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				tooth (smartphone → smartphone) ou por e-mail. Para a gravação de áudio e vídeo das performances de improviso16 e das aulas, fizemos uso de uma câme-ra filmadora. Quando a aula era filmada, a câmera era posicionada em um dos cantos da sala. 

				3.2. Categorias de interpretação

				As categorias de interpretação da pesquisa em pauta, ou seja, as lentes pelas quais analiso os dados, são formadas pelos elementos presentes na discussão realizada na seção teórica, a saber, são aquelas que compreendem a agência relacional, o repertório linguístico e a performance. 

				3.3. Categorias de análise

				Procurei compreender como alunos e professor, por meio da linguagem que estabelecem, colaboram para o desenvolvimento do repertório linguístico em aulas de inglês baseadas em atividades de performance e reflexão, com o ob-jetivo de conduzir os alunos à produção de um gênero discursivo – vídeo proje-to, coletivamente decidido e pertencente a uma prática social denominada fi-nanciamento coletivo online. 

				Para estabelecer as categorias de análise, procurei me fundamentar nos construtos discutidos na seção teórica, principalmente naqueles que enfatizam que o desenvolvimento ocorre por meio da agência relacional, esta que traz em seu bojo uma organização específica de linguagem. Duran-te a análise, faço uso da mesma taxonomia utilizada pelos autores17 em suas discussões.

				4. Análise de dados

				Abaixo, apresento um ensaio de performance denominado ‘Fronteira Israelen-se’, pois os alunos precisavam realizar sua apresentação pessoal em um pos-to em Israel fronteiriço com Gaza. 

				
					16. Aquilo que denomino Performance de Improviso ocorre com um intervalo (de uma semana) após o Ensaio de Performance. Os alunos recebem uma nova situação comu-nicativa, diferente daquela do ensaio, mas que evoca funções comunicativas e elementos linguísticos parecidos com aqueles já trabalhados no ensaio. Os próprios alunos distri-buem seus papéis, e a diferença em relação ao ensaio é que aqui eles não têm tempo para preparo. Após lhes ter sido exposta a situação em que precisam atuar, são chamados a uma sala à parte, sem a presença de outros grupos, onde uma única performance é realizada e gravada com aparelho de captação de voz e imagem (câmera filmadora).

					17. Ninin (2013), Orsolini (2005), Pontecorvo (2005), Ninin & Magalhães (2017), Ma-galhães (2016), Edwards & D’Arcy (2004), Edwards & Mackenzie (2005) e Edwards (2011), incluindo Kerbrat-Orecchioni (2006) para apontar hesitações na fala.
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				Essa foi a terceira aula do semestre, a qual comecei com a apresentação de uma unidade do material didático que tinha como tema ‘viagem’. Parte des-se conteúdo focava no estudo de funções comunicativas e expoentes linguísticos presentes em check-in de aeroportos assim como em itens lexicais presentes nes-sa situação. Ao estudar esse conteúdo, incluí as funções ‘apresentação pessoal’ e ‘apresentação de terceiros’ que poderiam ser usadas nesse contexto e que tam-bém tinham sido apontadas como necessárias quando estudamos a estruturas constituintes de um vídeo projeto de crowdfunding. Considerando essas funções, levantamos, juntos, os expoentes que poderiam ser necessários para atuação nes-ses contextos, e os listamos em slides de Power Point. Dessa forma, acabamos, ao mesmo tempo, revisando o tempo verbal ‘Simple Present’. Por fim, os alunos re-ceberam a proposta de realizar, em pequenos grupos, um Ensaio de Performance no qual teriam que produzir a situação comunicativa ‘Conversa na Fronteira Is-raelense’, que, basicamente, pedia que eles se identificassem e expressassem o objetivo de sua viagem. Um deles assumiria o papel de policial, os demais de tu-ristas, sendo que um destes deveria ficar ansioso a ponto de não conseguir mais responder as perguntas sendo realizadas, delegando essa tarefa a seu amigo. 

				No excerto a seguir, em um grupo formado por três alunos, o objetivo é perceber como a agência relacional desenvolvida entre os estudantes possibi-litou a construção de um enunciado da performance, ampliando, assim, seu repertório linguístico.

				
					58 L: How old are you?

				

				
					Solicitação de informação

				

				
					59 MT: How old are you…é…

				

				
					Espelhamento

				

				
					60 L: Numbers

				

				
					Oferecimento de suporte

				

				
					61 MT: Ah, tá, tá…

				

				
					Confirmação

				

				
					62 L: Your age.

				

				
					Oferecimento de suporte

				

				
					63 MT: É…Seventeen six. 

				

				
					Oferecimento de informação

				

				
					64 L: Sorry?

				

				
					Discordância com oposição simples

				

				
					65 MT: É…

				

				
					Hesitação

				

				
					66 [risos]

				

				
					67 MT: Não é quantos anos que eu tenho? É...twenty six.

				

				
					Pergunta de confirmação + Reestruturação

				

				
					68 L: Ah.

				

				
					Aceitação de informação

				

				Tabela 1.  Excerto do Ensaio de Performance ‘Fronteira Israelense’.

				Nesse excerto, os alunos representam um momento na performance em que Leonardo18 solicita informações pessoais de Matheus. Este, ao ser ques-

				
					18. Os nomes aqui são fictícios para preservar a identidade dos alunos.
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				tionado sobre sua idade, realiza um espelhamento com hesitação no turno 59, indicando não saber responder a questão. Por meio desse espelhamento asso-ciado à hesitação, Leonardo percebeu que seu colega estava tendo dificul-dade para responder a sua pergunta, e notamos que a partir daí existe a criação de uma ZPD em que Leonardo assume o papel daquele que oferece suporte com dicas para que seu colega consiga avançar no enunciado. Isso ocorre duas vezes: no turno 60, quando diz: “Numbers”, e no turno 62, quando diz: “your age”. Em seguida, quando Matheus oferece uma resposta (turno 63: É... Seventeen six), e esta se desvia daquela esperada por Leonardo, este se opõe, turno 64. Tanto a atitude de oferecer dicas quanto a de oposição por parte de Leonardo fazem com que seu colega consiga, no turno 67, apropriar-se de um expoente para fornecer a sua idade.

				Diante desse movimento que acabo de analisar, podemos compreender que os alunos estão desenvolvendo sua agência relacional que, conforme Edwards (2011), significa agir com os outros para expandir uma tarefa sendo trabalhada, reconhecendo os recursos que os outros mobilizam, e que envolve alinhar as pró-prias respostas às interpretações recém-aprimoradas e com respostas sendo oferecidas pelo outro. Neste caso, quando Leonardo percebe que seu colega apre-senta dificuldades para elaborar sua fala, prontifica-se a oferecer suporte com dicas que poderiam ativar o conhecimento prévio de Matheus. Nesse momento, Leonardo está incluindo Matheus na atividade de criação de significado ao in-vés de fornecer diretamente a resposta que ele estava esperando. Leonardo está, dessa forma, contribuindo para que seu colega seja ativo na construção de seu repertório. Em relação à agência relacional, Edwards (2011) sublinha que esta está também atrelada ao alinhamento das respostas, àquilo que foi for-necido pelo outro. No excerto acima, vemos que Matheus estava atento às dicas de seu interlocutor e fez uso delas para fornecer, em inglês, a sua resposta.

				Leonardo, no turno 64, ao não aceitar uma das respostas de seu interlo-cutor, parece assumir o papel de locutor exigente, conforme discute Pontecor-vo (2005); com isso, fez com que seu interlocutor procurasse respostas mais aceitáveis, reestruturando sua resposta. No entanto, vemos que, ao mesmo tempo em que se opôs, Leonardo ofereceu suporte a seu colega. Essas duas ações, discordância e oferecimento de suporte, segundo Magalhães (2016), são essenciais para que haja produção de significados compartilhados. 

				Assim, notemos que foi no exercício de fornecer apoio e procurar respos-tas mais adequadas, por parte de Leonardo, e aceitação de apoio, por parte de Matheus, que um espelhamento com hesitação no turno 59 (How old are you... é...) transformou-se, primeiramente, em “É… Seventeen six.” no turno 63, e, por fim, em “[...] “twenty six” no turno 67, sendo esse um recurso linguístico do qual, aparentemente, Matheus se apropriou para a ampliação de seu repertório.

				5. Considerações finais

				Assim como discutimos na introdução deste artigo, percebemos que a maioria dos brasileiros ainda apresenta dificuldades para se comunicar em língua in-
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				glesa e, como pesquisas apontam, muitos parecem estagnar no desenvolvimen-to de seu repertório nessa língua a partir do momento que ingressam no uni-verso acadêmico. Uma das hipóteses que podemos levantar que explicaria isso seria a abordagem que muitas instituições de ensino superior utilizam: ênfase exclusiva na leitura (Araki, 2013). As discussões que aqui realizamos com base em uma pesquisa de doutorado, mostra-nos a possibilidade de fugir às práti-cas tradicionais presentes no ensino superior e fazer uso de uma abordagem que oferece ao aluno a possibilidade de desenvolver sua agência relacional, o que, consequentemente, pode conduzi-lo ao desenvolvimento de seu repertório.

				Em nossos dados, pudemos notar que o uso de performance ofereceu aos alunos a chance de poderem agir colaborativamente – solicitando, ofere-cendo e fazendo uso de suportes para que a encenação pudesse ser concluída. Ao se apoiarem para que a performance ocorresse, o desenvolvimento lin-guístico também pôde ocorrer. No caso que analisamos, vimos que, na comu-nicação que os alunos desenvolviam, tanto oferecimento e uso de suporte quanto a oposição ocuparam papéis essenciais para que um dos participan-tes pudesse reestruturar sua fala. Ademais, percebemos, em nossa pesquisa, que a performance possibilitou que alunos pudessem tanto desenvolver a produção e compreensão orais (durante os ensaios, os improvisos e reflexões) quanto a compreensão e produção escritas (como desejavam) ao escreverem e praticarem seus roteiros em ensaios. Por fim, destacamos que as caracte-rísticas de um contexto universitário, com conteúdos técnicos e a presença de um público adulto, não impedem que uma prática menos tradicional, que dele-ga ao aluno o papel ativo na construção de seu conhecimento, possa ocorrer. No caso relatado, foi justamente essa possibilidade de exercer a agência rela-cional que conduziu um dos alunos a transformações em seu repertório.
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				4. De la innovación normativa a las redes de colaboración entre actores y áreas de conocimiento: las CCSS y las Artes como escenarios emergentes de la convivencia escolar

				L. Belén Espejo1Mª Isabel Calvo2Jorge Martín3David Caballero4 

				El presente trabajo tiene por objeto mostrar que las debilidades del modelo de innovación que contienen las actuaciones territoriales en materia de con-vivencia escolar es debido a una gestión de la seguridad excesivamente cen-trada en enfoques garantistas, que estaría propiciando un desarrollo buro-crático y formal de la innovación, con pocas posibilidades de intervenir desde perfiles más pedagógicos y educativos. 

				En los últimos años, la línea de investigación desarrollada en el marco de la educación de las artes y la cultura visual (Acaso, 2018; Gómez Arcos, 2008; Megias, 2012) en contextos tanto formales, como no formales nos permitiría si-tuar la innovación en un nuevo paradigma colaborativo de actores, así como de áreas de conocimiento emergentes, que estaría abriendo oportunidades en te-mas de actualidad y preocupación como es el de la convivencia escolar.

				En este sentido, el trabajo se construye en una primera parte desde ba-ses normativas con el objeto de analizar la regulación que realizan las admi-nistraciones educativas regionales en materia de lucha contra la violencia escolar, pero sobre todo la idea central es poner de manifiesto la necesidad de dar más visibilidad a propuestas de trabajo forjadas en la confluencia de 
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				áreas de conocimiento, que como el arte y la pedagogía se erigen en instru-mentos para la promoción de la convivencia escolar.

				Por último y bajo premisas colaborativas que están dirigidas a posibili-tar una mayor diversificación de responsabilidades entre actores institucio-nales, cerramos el trabajo con los proyectos de innovación aprobados en los últimos años, en el marco de universidades españolas Salamanca y Málaga que pertenecen a las Comunidades de Castilla y León y Andalucía, en las que el desarrollo legislativo tiene unas tendencias más pedagógicas y educativas.
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