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(S’)Éduquer par l’engagement
Introduction  43
(S)’Éduquer par l’engagement :  
des visées politiques aux expériences formatives
Valérie Becquet
L’éducation à la citoyenneté est une mission traditionnellement conée à l’école au 
travers de curriculums destinés à l’acquisition de connaissances et de compétences 
civiques. Elle s’opère également au travers d’une pluralité d’expériences dans et hors 
de l’école. Ces dernières se déploient au sein de trois espaces qui en orientent la teneur 
et permettent d’interroger les manières dont les jeunes apprennent à s’engager et 
apprennent de l’engagement. Si des visées éducatives sont souvent mises en avant dans 
les discours politiques et institutionnels, à l’échelle mondiale comme nationale, s’inté-
resser au quotidien des dispositifs proposés aux jeunes, des collectifs qu’ils investissent 
et des protestations qu’ils orchestrent éclaire la diversité des apprentissages qui en 
résultent et leur inscription dans les biographies juvéniles.
Citoyenneté cosmopolite :  
apprendre par la participation sociale et civique à Singapour
  53
Wing On Lee et Suzanne S. Choo
Les villes cosmopolites sont généralement des centres d’innovation scientique et 
économique qui abritent des réseaux nanciers mondiaux. Elles se caractérisent par 
leur diversité ethnique et s’eorcent de promouvoir la tolérance raciale. Du fait de leur 
diversité et de leur ouverture au monde, les villes cosmopolites orent également des 
possibilités d’expériences uniques et inédites. La créativité et l’hybridité caractérisent 
la vie dans ces villes, parfois appelées villes globales, car elles sont habitées par des per-
sonnes aux compétences, aux origines et aux cultures plurielles. Cet article examine 
la participation citoyenne des jeunes à Singapour, à l’école et en dehors de l’école. Il 
évoque leur participation croissante aux questions sociales et internationales, à l’école 
à travers l’éducation civique, mais également en dehors de l’école grâce aux poten-
tialités oertes par les réseaux sociaux. Ces évolutions, qui favorisent une ouverture 
d’esprit, une inclusion et une conscience des droits humains plus grandes, constituent 
l’essence d’une ville cosmopolite.
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S’éduquer aux droits de l’homme et s’engager au Maroc  63
Chak Hbila
L’article interroge la place des associations, des réseaux sociaux et de l’école dans 
l’éducation des jeunes à la citoyenneté et aux droits de l’homme au Maroc. L’analyse 
s’appuie sur les matériaux d’une étude réalisée dans le cadre du programme d’appui 
à la société civile Moucharaka Mouwatina, piloté par le United Nations Oce 
for Project Services (UNOPS) et nancé par l’Union européenne. D’une durée de 
quatre ans (2018-2021) et déployé dans quatre régions (Casablanca-Settat, Tanger-
Tétouan-Al Hoceima, Souss-Massa et l’Oriental), ce programme visait à renforcer la 
contribution eective des organisations de la société civile à la consolidation de l’État 
de droit, à la démocratisation et au développement socio-économique du Maroc. Il 
apportait un appui technique et nancier aux associations dans les domaines de la jeu-
nesse, de l’égalité femme-homme et de l’environnement.
Des structures éducatives au service de l’engagement  
démocratique en Suède  73
Ylva Lindberg
Des initiatives pédagogiques destinées à développer chez les jeunes la capacité de 
 s’engager pour une cause ont progressivement été mises en place en Suède. Cette visée 
de l’enseignement est ancrée dans un cadre théorique, formulé dans l’ouvrage Skolan 
och den radikala estetiken [L’école et l’esthétique radicale] (Persson et avenius, 
2003), qui fait la liaison entre l’engagement et des processus d’apprentissage esthé-
tiques. L’application pratique de ces idées est opérationnalisée à travers des structures 
poreuses de l’éducation en Suède, qui permettent une écoute de la parole des jeunes et 
un dialogue critique entre l’école et d’autres domaines de la société. Enn, la présen-
tation du projet Normstorm [« tempête des normes »], qui implique des collégiens et 
des lycéens, illustre la manière dont l’engagement et l’esthétique sont combinés.
Socialisation et expériences de la citoyenneté des enfants  
en France  83
Bruno Fondeville, Ania Beaumatin, Stéphanie Constans et Véronique Rouyer
Cet article se propose d’explorer les expériences de la citoyenneté auprès d’enfants 
engagés dans des dispositifs relevant, en France, des politiques d’éducation à la 
citoyenneté dans deux contextes distincts : le conseil municipal d’enfants et le conseil 
d’élèves à l’école élémentaire. En se basant sur l’observation de leur fonctionnement et 
sur les discours des enfants, il met en évidence l’irréductibilité de ces expériences aux 
objectifs éducatifs formels qui leur sont assignés. À l’appui du modèle théorique de 
la « socialisation active, plurielle, conictuelle et prospective » de Malrieu, cet article 
examine la complexité des dimensions en jeu dans ces expériences.
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Les initiatives jeunesse au Canada :  
des tiers-lieux de l’éducation démocratique  93
Stéphanie Gaudet
Cet article présente les résultats d’une ethnographie multisite d’initiatives d’édu-
cation démocratique portées par des organisations de la société civile canadienne. Les 
expériences observées contribuent au projet de démocratie participative et révèlent 
une hybridité de discours sur l’éducation démocratique libérale, participative, déli-
bérative, multiculturelle, critique et agonistique. Elles représentent des tiers-lieux de 
l’éducation citoyenne, où les jeunes peuvent s’exprimer et apprendre à coconstruire 
des projets collectifs qui, à diérents degrés, amènent une vision singulière de la trans-
formation sociale. Le rôle des adultes qui facilitent ces initiatives y est primordial car 
ils permettent aux jeunes de les côtoyer sans s’inscrire dans les rapports de pouvoir 
propres au milieu scolaire.
Éduquer à la citoyenneté :  
le cas du travail de jeunesse au Royaume-Uni  105
Janet Batsleer et Harriet Rowley
La recherche Partispace sur les espaces et les styles de participation des jeunes 
conduite dans huit villes européennes a montré qu’envisager la participation en termes 
de normes revient à limiter plutôt qu’à élargir le spectre des diérentes formes de par-
ticipation des jeunes. Cette méconnaissance conduit à la pédagogisation et au pater-
nalisme dans les écoles, en réduisant la participation à un acte individuel au lieu de 
la comprendre comme un processus relationnel et social appris avec les autres et en 
tension nécessaire avec eux. Cet article explore ces résultats en relation avec le cas du 
travail de jeunesse britannique. Il en présente le contexte, les tensions clés et montre, à 
travers quatre exemples, les potentialités qu’ore la reconnaissance des apprentissages 
eectués dans ce cadre. Pour être ouvert aux processus d’apprentissage social dans le 
contexte du travail de jeunesse, il faut des professionnels de la jeunesse qui valorisent 
avant tout la relation, y compris quand elle est conictuelle, an que cette expérience 
devienne source de participation et d’apprentissage.
Des lycéens engagés au Chili :  
Transformation et transfert de savoirs militants  115
Angelo Montoni
À partir d’une lecture des vingt dernières années de mobilisations sociales lycéennes 
au Chili, cet article s’intéresse à la transformation de l’espace des collectifs d’enga-
gement en espace de mouvements sociaux. Est d’abord étudiée l’évolution des formes 
de représentation lycéenne, passées d’une organisation institutionnelle de représen-
tants de lycéens vers des assemblées territoriales. Est ensuite examinée la mise en place 
de pratiques contestataires inédites, qui se trouvent au centre des mouvements sociaux 
chiliens actuels et qui ont une incidence importante sur les biographies collectives des 
manifestants.
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Apprendre par l’engagement :  
étude de trois dispositifs de travail de jeunesse en Turquie  125
Demet Lüküslü et Berrin Osmanoğlu
Cet article s’appuie sur une étude ethnographique de six cadres de participation des 
jeunes dans la ville étudiante d’Eskişehir, en Turquie. Cette étude poussée permet 
d’observer les nuances de la participation des jeunes et d’identier les diérences 
entre elles, ainsi que les relations de pouvoir entre les diérents acteurs et institutions 
concernés. L’article souligne la diversité des contextes de l’engagement des jeunes ainsi 
que l’importance de les mettre en relation pour les étudier. Le besoin de reconnais-
sance est un élément clé de l’engagement, lequel comprend une dimension conic-
tuelle.
Participation informelle et biographies juvéniles en Bulgarie
  135
Siyka Kovacheva
En Bulgarie, les jeunes participent à toute une série d’activités scolaires et extra-
scolaires qui leur permettent de faire l’expérience de la citoyenneté active. Malgré une 
faible qualité de l’éducation à la citoyenneté et une faible popularité des conseils d’étu-
diants et des associations de jeunes auprès des jeunes, il existe une grande diversité de 
réseaux informels et d’actions innovantes par le biais desquels les jeunes s’engagent 
dans les questions publiques. Les expériences d’apprentissage informel sont le prin-
cipal moyen par lequel les jeunes bulgares acquièrent des compétences et des aptitudes 
pour revendiquer leur autonomie dans la société. Le concept d’apprentissage biogra-
phique est appliqué à l’analyse de deux parcours biographiques de participation, en se 
centrant sur la manière dont ces expériences participatives font sens pour les jeunes.
Références bibliographiques  145
Hélène Beaucher
Abstracts  157
Resúmenes  160
Les auteurs  163
La revue 167
Numéros disponibles 168
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[image: ]N° 88 - décembre 2021
7
actualité internationale
 
actualité 
documentaire
BREMAUD Loïc, BRETONHervé, 
PESCESébastien (sous la direction de)
Voyage et formation de soi.  
Vivre l’épreuve de l’ailleurs,  
entre initiations et mobilités
Rennes : Presses universitaires  
de Rennes, 2020, 162p.
Cet ouvrage envisage comme res-
sort essentiel du « voyage formateur » 
ce qui est éprouvé par le sujet voyageur. 
Il considère les dimensions expérien-
tielles, notamment selon la perspective 
de l’autoformation existentielle. Il est 
organisé autour de l’étude de voyages 
considérés pour leurs vertus initia-
tiques, de récits à la première personne 
de chercheurs, et nalement de la mise 
en perspective des mobilités étudiantes.
CHISS Jean-Louis (sous la direction de)
Le FLE et la francophonie  
dans le monde
Paris : Armand Colin, 2021, 349p.
Cet ouvrage a une vocation d’infor-
mation et de problématisation. Il s’agit 
de proposer une synthèse sur la place 
actuelle du français dans le monde et 
la francophonie, sur l’enseignement 
du français comme langue étrangère 
ou seconde vue dans son histoire et la 
diversité de ses contextes. Le devenir 
du français à l’étranger dans sa fac-
tualité et ses représentations, les per-
manences et les transformations des 
méthodologies ainsi que la description 
de la langue dans une optique FLE, 
les institutions et les dimensions lin-
guistiques, littéraires et culturelles de 
l’espace francophone constituent les 
principaux aspects de cette démarche.
CRATO Nuno (ed.)
Improving a country’s education: 
PISA 2018 results in 10 countries
New York : Springer, 2021, 263p.  
[en ligne]
Comparant les résultats des évalua-
tions du programme international pour 
le suivi des acquis des élèves (PISA) de 
dix pays (Angleterre, Australie, Chili, 
Espagne, Estonie, États-Unis, Finlande, 
Pologne, Portugal, Taïwan), l’ouvrage 
reète les débats qui suivent générale-
ment la publication de ces résultats et se 
concentre sur les causes des diérences 
entre les pays. Déclin de la qualité de 
l’éducation pour un pays, améliora-
tion combinée à une augmentation 
des inégalités dans un autre… Les 
auteurs examinent les principaux fac-
teurs d’évolution des résultats. Chaque 
chapitre comprend une description du 
système et des politiques éducatives 
du pays et aborde l’impact de PISA.  
https://bit.ly/2X2Kvic
HADJI Charles
Le dé d’une évaluation à visage 
humain. Dépasser les limites  
d’une société de la performance
Montrouge : ESF Éditeur, 2021, 256p.
L’évaluation envahit nos vies : à 
chaque instant, on nous enjoint d’éva-
luer un restaurant, nos achats ou 
encore des élèves, des collègues… Nous 
sommes nous-mêmes sans cesse éva-
lués, étiquetés et classés. La folie éva-
luative s’est emparée de notre monde, 
jusqu’à chercher à quantifier ce qui 
échappait pourtant à toute mesure, 
comme nos émotions artistiques ou 
notre bonheur. L’auteur  s’interroge 
sur ce qu’est une évaluation efficace 
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et de la formation, leurs méthodes 
ainsi qu’un éclairage sur les questions 
 d’actualité en éducation. Les deux pre-
mières parties sont consacrées à une 
présentation de la discipline et aux 
méthodes. La troisième partie vise à 
alimenter la réexion sur l’éducation 
et la formation à partir de vingt-cinq 
questions  d’actualité consacrées aux 
savoirs scolaires, à la démocratisa-
tion de  l’enseignement, à la place des 
acteurs, aux politiques éducatives…
LAFLEUR France (sous la direction de)
État de situation sur l’hybridité  
de la formation à distance  
en contexte postsecondaire.  
Ce qu’en disent les praticiens
Québec : Presses de l’Université  
du Québec, 2020, 200p.
Les stratégies éducatives varient, 
notamment avec l’arrivée de la forma-
tion à distance (FAD), et plus particu-
lièrement avec la formation hybride au 
sens large. Les diérentes contributions 
illustrent diérentes expérimentations 
liées à l’éducation et leurs retombées 
auprès des étudiants. Des exemples 
d’innovations pédagogiques réalisées 
dans le cadre de cours et de formations 
postsecondaires sont ainsi exposés. La 
combinaison d’activités proposées en 
classe et en ligne a été rééchie an 
de faire écho aux intentions pédago-
giques des enseignants. Ce livre montre 
 comment ces modes d’enseignement 
complémentaires peuvent être utili-
sés pour mieux répondre aux besoins 
des étudiants et, ainsi, parfaire leurs 
 compétences  professionnelles.
et légitime. Rappelant que les don-
nées chiffrées ne sont pas l’unique 
manière d’évaluer, il montre que toute 
évaluation renvoie à un projet, que la 
valeur n’est pas le prix et que le « tou-
jours plus » n’est pas nécessairement 
un « toujours mieux ». Il propose un 
modèle d’évaluation ayant le souci de se 
mettre au service de l’humain, dont les 
mots d’ordre sont conance et respect.
GAUDREAU Nancy, TRÉPANIER 
NathalieS., DAIGLE Sonia (sous la 
direction de)
Le développement professionnel 
en milieu éducatif. Des pratiques 
favorisant la réussite et le bien-être
Québec : Presses de l’Université  
du Québec, 2021, 330 p. [en ligne]
À l’image des milieux éducatifs, 
les formes que peuvent prendre les 
activités de développement profession-
nel sont plurielles. Cet ouvrage a été 
conçu pour soutenir les gestionnaires 
et professionnels de l’éducation sou-
cieux de favoriser le développement 
professionnel du personnel travaillant 
en milieu éducatif. En dix chapitres, 
il aborde la planication, le déroule-
ment, le suivi et l’évaluation du déve-
loppement professionnel, en portant 
une attention particulière au bien-être 
des personnes impliquées dans ce pro-
cessus dans un contexte de diversité.  
https://bit.ly/2YwTeKu
GUIBERT Pascal
Manuel de sciences de l’éducation 
et de la formation
Louvain-la-Neuve : De Boeck 
Supérieur, 2021, 432p.
Ce manuel apporte une connais-
sance sur les sciences de l’éducation 
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actualité internationale
Rapports internationaux
Banque mondiale
Haut et fort : politiques ecaces  
de langue d’enseignement  
pour l’apprentissage
Washington : Groupe de la Banque 
mondiale, 2021, 104p. [en ligne]
Les enfants apprennent mieux et 
sont plus susceptibles de poursuivre 
leurs études lorsqu’ils commencent 
leur scolarité dans une langue qu’ils 
utilisent et comprennent. Pourtant, 
37 % des élèves de pays à revenu faible 
et intermédiaire sont obligés d’étudier 
dans une langue diérente. Selon ce 
rapport sur les politiques relatives à la 
langue d’enseignement (PLE), la pour-
suite de politiques judicieuses en ce 
domaine est essentielle à la réduction 
de la pauvreté des apprentissages et à 
l’amélioration d’autres acquis scolaires. 
La première partie du rapport explique 
pourquoi se soucier des PLE. La deu-
xième partie présente les solutions exis-
tantes ainsi que l’approche de la Banque 
mondiale. https://bit.ly/2Yz3MIK
MIAO Fengchun, HOLMES Wayne, 
RONGHUAI Huang et al.
AI and education:  
Guidance for policy-makers
Paris :  UNESCO : Organisation  
des Nations unies pour l’éducation,  
la science et la culture, 2021, 45p.  
[en ligne]
L’intelligence artificielle (IA) est 
susceptible d’apporter des réponses aux 
plus grands dés pédagogiques actuels, 
d’inventer de nouvelles pratiques 
d’enseignement et d’apprentissage, et 
 d’accélérer la réalisation de l’Objectif 
de développement durable4 (ODD4). 
Toutefois, ces progrès  techno logiques 
LEMOINE-BRESSON Véronique
Croyances et savoirs d’enseignants 
allemands et français.  
(Re)penser l’interculturel à l’école
Paris : L’Harmattan, 2021, 254p.
Des discours d’enseignants du pri-
maire ont été recueillis par le biais de 
focus groups organisés en Allemagne et 
en France. L’ouvrage témoigne des pro-
blèmes qui se posent aux professionnels 
quand ils s’engagent dans des projets 
interculturels avec les élèves. Il révèle 
également les intérêts éducatifs que les 
praticiens voient dans une éducation 
interculturelle. Enn, l’ouvrage montre 
comment trois grandes croyances des 
enseignants, individuelles ou partagées, 
donnent du sens à leurs expériences et à 
leurs choix pédagogiques.
VERDIER Éric, DORAY Pierre, 
MOREAU Gilles et al.
La formation professionnelle : 
parent pauvre de la sociologie  
de  l’éducation ?
Éducation et Sociétés, n
o
 46, 2021, 
p. 5-109
Les objets de la sociologie de l’édu-
cation se sont diversifiés, mais sont 
inégalement traités par la littérature. La 
formation professionnelle et technique 
(FTP) est ainsi un thème secondaire, 
soumis à la domination de l’éducation 
générale. Cela vient de son faible statut 
social, lié à l’image d’une voie de relé-
gation, et à sa complexité. Les articles 
du dossier, qui portent sur l’Argen-
tine, la France, le Québec et l’Europe, 
montrent que s’il peut être fondé de 
parler de secondarisation de la FTP, 
il importe surtout de renouveler les 
approches de ce phénomène. Il s’agit de 
replacer les dynamiques plurielles de la 
FTP dans celles du système éducatif et 
dans les relations entretenues en parti-
culier avec le travail et l’emploi.
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OCDE : Organisation de coopération 
et de développement économiques
Beyond academic learning:  
First results from the survey  
of social and emotional skills
Paris : OCDE, 2021, 170p. [en ligne]
Ce rapport présente les résultats de 
la première enquête internationale sur 
les compétences socio- émotionnelles 
de deux cohortes d’élèves âgés de 10 et 
15ans. Il montre que les  compétences 
socio-émotionnelles sont associées 
aux notes et au bien-être des élèves. 
En moyenne, les garçons de 15 ans 
déclarent des niveaux de  compétence 
plus élevés que les filles dans le 
domaine de la régulation émotion-
nelle et dans le domaine de l’engage-
ment avec les autres. En moyenne, les 
élèves d’origine socio-économique 
favorisée se déclarent plus compétents 
que les élèves défavorisés. Les élèves 
âgés de 10ans ont tendance à avoir des 
niveaux plus élevés de compétences 
sociales et émotionnelles que leurs 
aînés. Les établissements scolaires et les 
parents jouent un rôle important dans 
le développement de ces compétences.  
https://bit.ly/2Ypv9W1
UBACHS George (ed.)
The envisioning report  
for empowering universities :  
5th edition
Maastricht :  EADTU : European 
association of distance teaching 
universities, 2021, 56 p.
Le programme « Empower », mis en 
œuvre par l’EADTU, soutient les éta-
blissements d’enseignement supérieur 
européens dans leur transition vers de 
nouvelles modalités d’enseignement et 
d’apprentissage. Assorti d’études de 
cas (Pays-Bas, Royaume-Uni, Irlande, 
rapides vont inévitablement de pair 
avec des risques et des défis multi-
ples. Comment l’IA peut-elle être 
mise à prot pour améliorer l’éduca-
tion ? Comment garantir l’utilisation 
éthique, inclusive et équitable de l’IA 
en éducation ? Comment l’éducation 
peut-elle préparer les humains à vivre 
avec l’IA ? Cette publication offre 
des conseils sur la meilleure façon de 
tirer parti des opportunités et de faire 
face aux risques présentés par le lien 
croissant entre l’IA et l’éducation.  
https://bit.ly/3hcND1Z
OCDE : Organisation de coopération 
et de développement économiques
Regards sur l’éducation 2021.
Les indicateurs de l’OCDE
Paris : OCDE, 2021, 500p. [en ligne]
Ce rapport annuel présente un 
ensemble d’indicateurs actualisés et 
comparables sur les systèmes d’ensei-
gnement de trente-huit pays membres 
de l’OCDE et d’un certain nombre 
de pays partenaires. Cette édition 
 s’intéresse notamment à la question de 
l’équité. Elle montre qu’un adulte sur 
cinq n’a pas atteint le deuxième cycle 
du secondaire et que, dans certains 
pays, une part importante des jeunes 
est en situation de décrochage scolaire. 
L’origine (autochtone ou immigrée) 
influe généralement sur le parcours 
éducatif, Le milieu socio-économique 
inue davantage sur l’acquisition des 
compétences à l’écrit des élèves de 
15ans que le sexe ou le pays d’ori-
gine. La lutte contre l’inégalité des 
chances passe par une augmentation 
des investissements dans l’éducation.  
https://bit.ly/3krQuWT
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UNHCR : e UN Refugee Rgency
Garder le cap.  
Les dés de l’éducation des réfugiés.  
Pourquoi le parcours 
d’apprentissage des enfants 
réfugiés est trop souvent 
interrompu, et ce que le monde 
peut faire pour y remédier
Geneva : UNHCR : e UN Refugee 
Agency, 2021, 54p. [en ligne]
Ce rapport met l’accent sur l’ensei-
gnement secondaire des réfugiés, étape 
cruciale qui permet de les conduire sur 
la voie d’une plus grande indépen-
dance et de leur ouvrir des perspec-
tives d’une vie meilleure, mais qui pâtit 
d’une grave insusance de ressources. 
Selon les données recueillies dans qua-
rante pays, le taux brut de scolarisa-
tion des réfugiés dans l’enseignement 
secondaire en 2019-2020 s’élevait à 
seulement 34 %. Le taux d’inscrip-
tion dans l’enseignement supérieur 
était de 5 %. La pandémie est suscep-
tible d’avoir miné encore davantage 
les perspectives d’avenir des réfugiés.  
https://bit.ly/3BOk8LJ
HélèneBeaucher,  
France Éducation International
Grèce, Espagne, Portugal, Turquie, 
Finlande), ce cinquième rapport du 
groupe d’experts du programme vise à 
présenter les transformations, les dés 
au temps de la Covid-19 et les der-
niers développements et tendances en 
matière d’apprentissage et d’enseigne-
ment tels que les applications de l’intel-
ligence articielle dans l’enseignement 
supérieur, la réalité augmentée, l’inté-
gration des MOOCs dans les curricu-
lums… https://bit.ly/3mNVpBF
UNESCO, UNICEF, OCDE,  
Banque mondiale
Whats’s next? Lessons on 
education recovery: Findings from 
a survey of ministries of education 
amid the COVID-19 pandemic
Paris : UNESCO : Organisation des 
Nations unies pour l’éducation,  
la science et la culture, 2021, 53p.  
[en ligne]
Cette enquête mondiale sur les 
réponses des ministères de l’éducation 
aux fermetures d’écoles documente 
la manière dont les pays comblent les 
pertes d’apprentissage de leurs élèves, 
rouvrent les écoles et déploient des 
stratégies d’enseignement à distance. 
Environ un pays sur trois parmi ceux 
ayant fermé leurs écoles n’a pas encore 
mis en place de programme de rat-
trapage scolaire. Moins d’un tiers des 
pays à revenu faible ou intermédiaire 
ont annoncé que leurs élèves avaient 
repris l’enseignement en présentiel. 
La plupart des pays ont pris de nom-
breuses mesures pour fournir un 
enseignement à distance aux élèves.  
https://bit.ly/3tjYdsM
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des besoins en compétences, l’har-
monisation des cadres de référence, la 
 lisibilité des parcours individuels et une 
approche holistique des compétences, 
pour que l’orientation soit le plus e-
cace possible, et le plus adaptée aux 
aspirations de chacun.
Publications récentes
Lifelong guidance policy and prac-
tice in the EU: Trends, challenges and 
opportunities (nal report)
Ce rapport a été commandité par 
la Commission européenne aux uni-
versités de Warwick et de Jyväskylä. 
À partir de l’analyse de la littérature 
et de diérents entretiens, les auteurs 
identient onze facteurs clés dans les 
systèmes d’orientation tout au long de 
la vie. La fragmentation du secteur, 
au niveau décisionnel ou opération-
nel, est présentée comme le principal 
obstacle à toute recommandation poli-
tique cohérente, car l’écosystème des 
acteurs d’orientation est souvent varié 
et complexe. Le rapport souligne deux 
nouvelles catégories d’acteurs clés : les 
professionnels de santé et de bien-être 
et les organismes détenteurs de don-
nées (data providers). Les systèmes 
d’orientation sont dispensés et nancés 
sous plusieurs formes, avec des modèles 
émergents, comme dans les Flandres, 
où chaque citoyen peut bénécier de 
crédits personnels (ou vouchers), à 
des intervalles de son parcours pro-
fessionnel. Enfin, le déploiement du 
numérique dans l’orientation et, plus 
largement, dans l’administration 
( e- government) semble améliorer l’accès 
et la cohérence des services  proposés. 
https://bit.ly/3kDQ7Im
ressources en ligne
Pour une orientation innovante  
et tout au long de la vie
Le processus d’orientation couvre 
tous les services proposés à des indivi-
dus de tous âges, pour faire des choix 
éclairés et pertinents en matière d’édu-
cation, de formation et d’emploi.
Le marché du travail est carac-
térisé par des mutations régulières, 
induites par des facteurs économiques, 
sociaux ou technologiques. On peut 
penser, par exemple, à l’importance 
accrue des réseaux professionnels ou 
de la mobilité professionnelle, ou aux 
perspectives d’innovation et de per-
sonnalisation ouvertes par l’utilisa-
tion de données massives. Ce monde 
en évolution implique une orientation 
inscrite de plus en plus dans une pers-
pective tout au long de la vie, avec des 
politiques et des stratégies individuelles 
d’acquisition de compétences, pour 
plus d’adaptabilité, d’employabilité et 
d’épanouissement. Le Centre européen 
pour le développement de la forma-
tion professionnelle (Cedefop) estime 
qu’environ 128 millions d’adultes, dans 
l’Union européenne, sont concernés 
par une situation potentielle de per-
fectionnement ou de reconversion 
professionnelle.
Cet article propose une sélection de 
publications institutionnelles récentes
1
 
sur ce sujet, en s’intéressant en parti-
culier à l’action des institutions euro-
péennes de référence. Les exemples de 
pratiques innovantes soulèvent toute-
fois de nombreux dés : l’anticipation 
1.  Sitographie arrêtée le 1er novembre 2021.




[image: ]N° 88 - décembre 2021
13
actualité internationale
qualications et la nouvelle plateforme 
Europass (https://europa.eu/europass/
fr). En octobre 2021, le commissaire 
européen à l’emploi a lancé le déploie-
ment des European Digital Credentials 
for Learning, pour une meilleure recon-
naissance des qualications et autres 
acquis d’appren tissage en Europe, en 
rappelant que « la délivrance de titres 
numériques constitue un changement 
de paradigme dans la manière dont les 
acquis de  l’apprentissage sont fournis et 
 partagés  ».  https://bit.ly/322kAJV
L’OCDE
L’enquête PISA 2018 montre que peu 
d’adolescents ont accès aux conseils dont 
ils auraient besoin pour leur orientation 
professionnelle ; leurs aspirations sont 
ainsi très inuencées par leur environne-
ment et leur milieu social. En moyenne, 
seul un étudiant sur cinq a accès aux 
trois activités d’orientation les plus 
répandues en milieu scolaire : l’échange 
avec un conseiller, la participation à un 
salon professionnel, la visite d’un lieu 
de travail. Le projet Career Readiness 
analyse les moments de transition entre 
école et emploi, par des études longitu-
dinales qui suivent, dans dix pays, des 
cohortes d’élèves en  comparant leurs 
expériences d’orientation, entre 14 et 
16ans, et leurs résultats sur le marché 
du travail, dix ans plus tard. Les résul-
tats indiquent que les élèves ont besoin 
d’explorer le marché de travail. Les 
trois actions qui semblent avoir le plus 
d’impact sont les expériences de tra-
vail à temps partiel (en nombre limité 
d’heures),  l’implication dans des asso-
ciations et des temps d’obser vation en 
entreprise. Par ailleurs, les gouverne-
ments jouent un rôle essentiel, en tant 
que garants de la  qualication des pro-
fessionnels d’orientation et facilitateurs 
des échanges entre le monde du travail 
et les écoles. https://bit.ly/3qypkBb
Le groupe inter-agence sur 
l’enseignement et la formation 
professionnels et techniques
En 2019, six organisations inter-
nationales ‒ la Commission euro-
péenne, la Fondation européenne 
pour la formation (ETF), l’Organisa-
tion inter nationale du travail (OIT), le 
Cedefop, l’OCDE et l’Unesco – se sont 
associées pour souligner la nécessité 
d’investir dans l’orientation profes-
sionnelle et de démocratiser la capacité 
de chaque individu à « se représenter 
et planifier son avenir ». Leurs tra-
vaux récents indiquent que le besoin 
en matière d’orientation s’est accru, en 
raison de la pandémie de  Covid-19 et des 
instabilités provoquées dans l’économie 
mondiale et sur le marché du travail. 
Une enquête menée auprès de respon-
sables politiques et d’experts de 93pays 
montre que l’orientation est restée un 
domaine peu soutenu par les mesures 
publiques pendant la crise, laissant les 
plus vulnérables et les jeunes dans des 
situations de grande diculté. Parmi 
les exemples identiés, le programme 
Primary Futures, au Royaume-Uni, 
destiné aux écoles primaires, facilite la 
mise en relation dès le plus jeune âge des 
élèves avec des professionnels, an de 
lutter contre les stéréotypes et de mieux 
comprendre le lien entre études et vie 
professionnelle. https://bit.ly/3kDK86B
La Commission européenne
La Commission s’est dotée d’un plan 
quinquennal an de favoriser la montée 
en compétences des citoyens européens 
et la pertinence des actions de recrute-
ment et de formation des entreprises. 
Les actions menées dans le cadre de cette 
stratégie comprennent une veille ren-
forcée sur les besoins en compétences, 
les comptes de  formation individuels, 
une approche européenne des micro- 
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de carrière ou personnaliser les services 
d’orientation. Quelques outils sont pré-
sentés dans le rapport : une expérience 
pour guider les étudiants du Nigeria 
à travers les procédures d’admission 
dans les universités ou My Journey, 
en Irlande, qui mesure la « distance » 
à parcourir en termes de compétences 
transversales (soft skills) pour une 
insertion adéquate sur le marché de 
 l’emploi, avec des objectifs et des par-
cours   personnalisés.  https://bit.ly/30kgPP2
Les dés pour bien orienter
Anticiper les compétences : le projet 
« Emploi des jeunes dans la région 
méditerranéenne » (YEM)
Objet d’un consensus de plus en 
plus large, l’anticipation des besoins en 
compétences fournit une vision pros-
pective des métiers et compétences de 
demain. Mis en œuvre par l’Unesco, 
le projet YEM (https://unevoc.unesco.
org/yem/) a contribué à l’élabora-
tion de modèles d’anticipation des 
compétences pour définir des poli-
tiques  d’enseignement et de formation 
 techniques et professionnels (EFTP). 
Fondé sur les résultats de la composante 
« emploi » des Réseaux de la jeunesse 
méditerranéenne (NET-MED Youth) et 
du projet YEM, le rapport Skills forecas
-
ting in the South Mediterranean region: 
Approaches and lessons learned from 
pilot projects présente cinq modèles 
de prévision des compétences et leurs 
résultats dans sept pays de la région, en 
les comparant avec d’autres  initiatives 
dans le monde. Développer de bons 
systèmes pour anticiper les futurs 
besoins de compétences nécessite du 
temps et des investissements consi-
dérables, en matière de production de 
statistiques et de données du marché, 
ainsi que des capacités d’analyse et de 
Le Centre européen pour le 
développement de la formation 
professionnelle (Cedefop)
Les missions du Cedefop, revues 
en 2019, sont de « soutenir la promotion, 
le développement et la mise en œuvre 
de la politique européenne dans le 
domaine de l’enseignement et de la for-
mation professionnels (EFP) ainsi qu’en 
matière de compétences et de qualica-
tions, au-delà des frontières tradition-
nelles de l’EFP ». Parmi ses nombreuses 
actions, on peut citer le réseau d’experts 
indépendants CareersNet, qui permet 
de suivre l’évolution des politiques et 
des systèmes éducatifs dans l’espace 
européen, comme l’évolution vers 
des modèles holistiques d’orientation 
tout au long de la vie. En outre, Skills-
OVATE est un outil d’analyse en ligne, 
en temps réel, des postes vacants, ren-
seignant sur les emplois et les compé-
tences exigées par les employeurs, qui 
récupère et consolide, dans des formats 
harmonisés, les informations publiées 
par des millions d’employeurs sur 
 internet.  https://www.cedefop.europa.eu
La Fondation européenne pour la 
formation (ETF)
L’ETF aide les pays voisins de 
l’Union européenne et les pays d’Asie 
centrale à développer des systèmes 
d’orientation professionnelle, en adé-
quation avec les attentes du marché 
du travail. Un rapport récent (2020) 
explore les tendances en termes d’inno-
vation dans l’orientation profession-
nelle : la transformation numérique est 
l’une des grandes tendances qui ont été 
identiées, en particulier l’utilisation 
d’agents conversationnels (soutenue 
par des technologies d’apprentissage 
automatique) ou l’analyse de données 
massives pour extraire des informations 
en temps réel, proposer des simulateurs 
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d’ailleurs présager l’émergence de cer-
tications de plus en plus courtes, voire 
de micro-certications. L’article « Les 
micro-certications : enjeux, dés et 
initiatives
2
 » présente les enjeux sous-
jacents aux micro-certications et les 
mesures pour les mettre en œuvre, avec 
des exemples d’initiatives à travers le 
monde : Australie, Canada, Nouvelle-
Zélande, etc. https://bit.ly/3orNIBK
Échanger : un espace de données 
au sein de GAIA-X
Pour des services d’orientation réel-
lement innovants et personnalisés, il est 
nécessaire de disposer de données suf-
santes et de qualité. Malgré les eorts 
d’harmonisation et de passerelle entre 
référentiels et cadres nationaux, les 
données liées aux compétences restent 
dispersées entre de nombreux acteurs, 
dans diérents systèmes d’information 
et de classication. Cette fragmentation 
réduit la possibilité de recommandation 
et d’accompagnement sur mesure qui 
permettrait une orientation efficace. 
L’initiative européenne GAIA-X vise 
à promouvoir un écosystème éthique, 
de conance et sécurisé, qui permet 
la circulation et l’utilisation des don-
nées. Un espace de données spécique 
pour l’éducation et les compétences 
tout au long de la vie est en cours de 
 constitution, an de faire émerger de 
nouveaux services éducatifs à l’aide de 
dispositifs adaptatifs et intelligents. 
L’orientation est l’une des priorités de 
ce futur data space. https://bit.ly/324F2K8
Federica Minichiello,  
France Éducation International
2.  H.Beaucher (2021). « Les micro-certications : 
enjeux, dés et initiatives » [en ligne]. Article 
publié sur le portail documentaire LISEO de France 
Éducation International.
modélisation. Les États-Unis ont mis 
plusieurs décennies à développer de tels 
systèmes et peu de pays, à l’exception 
par exemple du Canada, montrent un 
lien très direct entre les projections de 
compétences et les actions politiques. 
https://bit.ly/2YYc11q
Comparer : le cadre européen  
des certications (CEC)
Depuis des années, de nombreux 
eorts ont été entrepris pour amélio-
rer la transparence, la comparabilité 
et la transférabilité des qualications 
entre pays et institutions. Le cadre 
européen des certifications (CEC) 
en est un exemple : créé en 2008 et 
révisé en 2017, il permet de « dénir 
clairement ce qu’une personne sait, 
comprend et est capable de faire », et 
de centraliser les informations sur les 
certications en Europe, en lien avec 
les cadres nationaux de chaque pays. 
La classication européenne des apti-
tudes, compétences, certications et 
professions (ESCO) fournit des des-
criptions d’environ 3 000 professions et 
de 13 000 compé tences liées, traduites 
en diérentes langues dont les langues 
ocielles de l’Union européenne. Son 
objectif est de « soutenir la mobilité 
professionnelle à travers l’Europe et 
un marché du travail plus intégré, en 
orant un langage commun sur les pro-
fessions et les compétences ». https://bit.
ly/3oLfOrM ; https://ec.europa.eu/esco/portal
Reconnaître :   
les micro-certications
Une approche globale des acquis 
d’apprentissage permet des systèmes 
d’orientation plus exibles, qui tiennent 
compte d’une richesse d’apprentissages 
et d’expériences, dans tous contextes : 
formel, non formel et informel. 
L’évolution du marché du travail laisse 
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déroulement de la majorité des activi-
tés économiques et sociales, avec des 
protocoles sanitaires aectés à chaque 
district. Le retour au présentiel dans les 
écoles a été progressif.
En Argentine, ces événements 
se sont produits dans un contexte 
 d’accroissement récent de la pauvreté, 
qui touchait 30 % de la population 
urbaine en 2015 et 40,8 % en 2019 
(Bonglio et al., 2020). Ces indicateurs 
ont été aggravés par la pandémie et ont 
atteint 44,2 % en 2020. L’accroissement 
des inégalités a concerné en particulier 
les jeunes, lles et garçons, très souvent 
dépourvus des équipements qui leur 
auraient permis de participer à des dis-
positifs éducatifs de type numérique.
C’est pourquoi les politiques édu-
catives conçues et mises en place dans 
le cadre de l’ASPO n’ont pas eu pour 
objectif de construire une école vir-
tuelle, mais une « école par d’autres 
moyens ». Depuis, le ministère de l’édu-
cation nationale a mis en place le pro-
gramme « Continuons à éduquer », qui 
 comprend des cahiers en ligne et papier 
destinés à l’ensemble de la population 
scolaire, de la maternelle au secondaire. 
Dans le même temps, des programmes 
ont été conçus et diusés par les chaînes 
publiques de radio et de télévision, dont 
les matinées et les après-midi étaient 
occupés par une production éducative 
spécique. Les animateurs de télévision 
et les enseignants ont ainsi assuré six 
heures quotidiennes de télévision en 
direct, du lundi au vendredi, dédiées à 
l’enseignement obligatoire.
Un « Programme d’accompagne-
ment aux parcours et à la recréation du 
lien » (ATR
3
), sur lequel nous revien-
drons plus loin, a été mis en place dans 
le district de Buenos Aires où vivent 
3.  ATR : Acompañamiento a las trayectorias y revin-
culación.
le point sur 
l’actualité 
internationale
U    
     
 
*
L’année 2020 restera gravée dans la 
mémoire collective comme la période 
durant laquelle la vie quotidienne 
s’est trouvée altérée à l’échelle mon-
diale par la pandémie de Covid-19. En 
Argentine, les écoles ont dû s’adapter et 
commencer à enseigner à distance, du 
matin au soir. Les cours en présentiel 
ont été suspendus dès deux semaines 
après la rentrée.
La gestion de la pandémie a 
entraîné une série de mesures écono-
miques et sociales qui ont fortement 
impacté la vie quotidienne et les sys-
tèmes de santé, de soin et d’éducation. 
Le « Connement social, préventif et 
obligatoire » (ASPO
1
), régulation créée 
en mars 2020, a été décidé pour freiner 
l’expansion du virus en aectant les 
conditions de mobilité, les liens et le 
fonctionnement normal de l’ensemble 
des institutions, et notamment des 
élèves. Chacun devait rester chez soi, 
seuls les déplacements indispensables 
étaient autorisés. Les écoles ont cessé 
leur enseignement en présentiel. À 
partir de novembre, a été décidée la 
« Distanciation préventive et obliga-
toire » (DISPO
2
) qui a mis en œuvre 
des moyens originaux permettant le 
* Article traduit de l’espagnol par Marie-Noëlle 
Véran. Cet article a été rédigé en mai 2021.
1.  ASPO :  Aislamiento Social, Preventivo y 
Obligatorio.
2.  DISPO :  Distanciamiento Social, Preventivo y 
Obligatorio.
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total ou partiel avec son école. Même 
si les causes de cette déconnexion sont 
multiples, dans l’ensemble elles sont 
liées à des situations d’inégalité : aux 
problèmes de connectivité s’ajoutent 
les dicultés des adultes chargés d’ac-
compagner les tâches scolaires (Ria et 
Rayou, 2020), des familles qui avaient 
perdu leur travail et leurs revenus, 
des élèves qui se sont mis à travailler, 
d’autres qui ont dû s’occuper de frères 
et sœurs plus jeunes ou de tâches ména-
gères, etc.
Ayant identifié la discontinuité 
des parcours d’un nombre très élevé 
d’élèves dans le contexte particulier de 
la pandémie, le gouvernement provin-
cial a conçu une politique spécique, 
le programme pour l’intensification 
de l’enseignement (ATR), qui visait à 
rapprocher l’école des familles et des 
élèves, grâce à des rencontres à domi-
cile autour de tâches destinées à rétablir 
le lien d’enseignement. Cette mission a 
été assurée par des étudiants des insti-
tuts supérieurs de formation des ensei-
gnants
7
 de la province, qui ont reçu une 
bourse à cette n.
Pour mettre le projet en place, il a 
été décidé de géolocaliser chaque élève 
ayant perdu le lien, ainsi que de chacun 
de ceux qui iraient à sa recherche et tra-
vailleraient avec lui. Dans le contexte 
de l’épidémie, il était indispensable 
en effet de diminuer la circulation 
(d’éviter les transports publics, par 
exemple), ce qui a nécessité l’identi-
cation ne des groupes d’élèves à la 
charge de chaque futur enseignant, an 
qu’il puisse l’eectuer dans un rayon 
7.  En Argentine, la formation des enseignants est 
assurée par des institutions de l’enseignement 
supérieur (instituts d’éducation, universités, pro-
fessorats populaires). Les instituts supérieurs de 
formation des enseignants (Instituto Superior de 
Formación Docente, ISFD) forment plus de 80 % 
des futurs enseignants.
près de 40 % de la population argen-
tine  (17 509 798 habitants  en 2021). 
Cette province est caractérisée par une 
grande hétérogénéité territoriale. Elle 
comprend un cordon urbain très dense 
qui entoure la ville de Buenos Aires et 
forme avec elle la métropole de Buenos 
Aires (AMBA
4
), où se concentrent des 
niveaux élevés de pauvreté. D’autre 
part, elle occupe un vaste territoire 
où sont disséminées des villes de 
taille variée entourées de vastes zones 
rurales.
Après avoir mis en place le con-
nement social, le ministère provincial 
de l’éducation (DGCyE
5
) a conçu un 
« Plan de continuité pédagogique », en 
complément du plan national. Cette 
politique consistait à orir, outre des 
cours en ligne ou via les médias, des 
cahiers sur papier orant des activités 
pédagogiques à partir d’un parcours de 
priorités. Ces matériels ont été fournis 
régulièrement aux écoles, en même 
temps que des colis de nourriture pour 
les populations les plus vulnérables
6
. 
On cherchait ainsi à procurer des acti-
vités d’enseignement aux familles qui 
ne disposaient pas d’équipements ou 
de connexion.
La situation complexe engendrée 
par l’épidémie s’est conjuguée, dans 
chaque territoire, avec des difficul-
tés et des lacunes préexistantes qui 
marquaient les parcours scolaires des 
élèves. Une étude réalisée par la DGCyE 
au bout de six mois de cycle de cours a 
montré que 91,7 % des eectifs avaient 
maintenu leur scolarité. Autrement dit, 
près d’un élève sur dix de l’enseigne-
ment obligatoire avait perdu le contact 
4.  AMBA : Área Metropolitana de Buenos Aires.
5. DGCyE : Dirección General de Cultura y 
Educación.
6.  Les colis ont remplacé le service de cantine dont 
bénéciaient plus d’1,7 million de jeunes.
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qu’au processus d’analyse et d’écriture 
des expériences, toujours par médias 
virtuels. Cet appui a été complété d’ou-
tils numériques visant à accompagner 
le déroulement du programme avec des 
documents, des vidéos et des podcasts
8
. 
Enn, des réunions virtuelles ont été 
organisées (dans les ISFD et au niveau 
des régions de toute la province) pour 
offrir des espaces complémentaires 
d’échanges et de réexion sur des sujets 
qui concernaient la formation, l’école 
et le rôle de l’État. Les débats péda-
gogiques ont porté sur les diérentes 
façons de bâtir l’égalité et sur le prin-
cipe d’éducabilité (Meirieu, 2016) dans 
une société marquée par une pauvreté 
structurelle.
On a cherché à enregistrer ces expé-
riences uniques (aller au domicile de 
ceux qui s’étaient éloignés de l’école), 
à capturer ces scènes d’enseignement 
et à les raconter avec des outils qui 
permettraient la production de savoirs 
pédagogiques à cette époque et sous 
cette latitude. À cette n, on a réalisé 
des lms, pris des photos et rédigé des 
chroniques.
L’une des caractéristiques les plus 
importantes de ce programme a été 
l’articulation des diérents acteurs du 
système éducatif sur les territoires, qui 
a permis de renforcer le maillage qui 
soutenait le dispositif. Des modes d’ac-
tion collectifs se sont mis en place, qui 
ont parfois donné lieu à des échanges 
entre les écoles et leurs environne-
ments ; entre les ISFD, les écoles et les 
équipes de soutien territoriales, etc. 
Chaque territoire s’est approprié le 
programme sur des modes particuliers, 
situés et adaptés.
8. 
https://bit.ly/3HymD8U ;  https://bit.ly/30DVT5y
de deux kilomètres de son domicile (à 
pied ou à vélo) au maximum.
Le programme a pris en compte la 
structure territoriale du système édu-
catif. L’inspection a permis de mettre 
en contact les enseignants en formation 
avec les écoles qui avaient des élèves à 
reconnecter. Chaque établissement a 
fourni de l’aide et du matériel pédago-
gique. Ensuite, leur tâche a consisté à se 
rendre au domicile des élèves, à rétablir 
le lien avec les familles, à organiser un 
système de visites et à faire les devoirs 
scolaires devant la porte, dans un patio 
ou sur le trottoir, pour une durée de 
quinze minutes, dans le respect des 
protocoles sanitaires en vigueur. La 
situation était dicile hors du contexte 
scolaire habituel (Terigi, 2020). Les 
devoirs réalisés étaient transmis à 
l’école et revenaient ensuite aux élèves, 
commentés par les enseignants, ce qui a 
permis de maintenir une relation régu-
lière avec l’institution scolaire. Le pro-
gramme prévoyait que cette expérience 
serait évaluée en 2021, avec un travail 
spécique d’observation et d’analyse, 
faisant partie de la formation initiale 
et continue des enseignants. Enn, le 
gouvernement provincial a fourni aux 
futurs enseignants des équipements de 
protection sanitaire (blouses, visières, 
gel hydroalcoolique et masques) fabri-
qués par les élèves des écoles techniques 
de la province.
La direction provinciale de l’ensei-
gnement supérieur, dont dépendent les 
ISFD, avait la charge de la coordination 
pédagogique du programme. Divers 
dispositifs de formation et d’aide aux 
futurs enseignants ont été conçus. Les 
professeurs des ISFD ont eectué un 
suivi et collaboré aux discussions et à 
la prise de décisions portant sur des 
aspects pédagogiques et didactiques, 
face à des situations inédites, ainsi 
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Les premiers constats montrent que 
l’on est parvenu à contacter
9
 75,2 % des 
279 000 élèves qui s’étaient éloignés de 
l’école. Le programme a été extrême-
ment apprécié dans les quartiers popu-
laires – en raison du poids symbolique 
de l’école dans la société argentine. 
En témoignent notamment, comme 
le rapportent d’innombrables récits, 
les exclamations des voisins lorsqu’ils 
voyaient les enseignants en formation 
parcourir les quartiers : « Voilà l’école 
qui arrive ! » Cela signie que l’on iden-
tiait en la personne du futur ensei-
gnant « l’école rejoignant les foyers ».
Pourtant, le travail réalisé n’est 
qu’un début. Un immense dé reste à 
remporter : que ceux qui ont eu besoin 
qu’on vienne les chercher continuent à 
étudier, pour que le droit à l’éducation 
des enfants et des adolescents puisse 
eectivement se réaliser.
Ces expériences inédites inter-
pellent la formation des enseignants, 
qui ne doit pas mettre fin à ce pro-
cessus de réexion et de production 
de connaissances pédagogiques. Elles 
interrogent l’ore actuelle de formation 
et sa capacité à aronter cette époque, 
dans des contextes spéciques, et ce 
qu’il faudrait transmettre pour faire de 
l’égalité un horizon de formation réel 
et rénové.
Alejandra Birgín,  
UBA-UNIPE, Argentine
María Magdalena Charovsky,  
UBA-UNGS, Argentine
9.  Source :  Information sur le programme ATR. 
DGCyE. Sous-secrétariat à l’éducation/Sous-
secrétariat à la planication. Version préliminaire 
(2021). Graphique n
o
 1.6 : Visites aux étudiants 
contactés et non contactés selon qu’ils résidaient 
ou non au domicile.
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joue un rôle de premier plan, contrai-
rement à sa tradition, non seulement 
pour la protection des droits des tra-
vailleurs mais également au-delà, en se 
substituant aux autorités pour certaines 
fonctions.
Dans ce qui suit, nous donnons un 
aperçu de la manière dont est vécu le 
retour en classe cinq semaines après 
la rentrée scolaire 2021-2022, sur la 
base de coupures de presse et du récit 
personnel d’un directeur d’école 
secondaire.
Le 20 mars 2020 a marqué le der-
nier jour des cours ordinaires dans 
l’éducation de base au Mexique. La 
pandémie a contraint le gouvernement 
à prendre des mesures fortes et à décré-
ter un connement qui devait durer 
quatre ou cinq semaines. Ce qui s’est 
avéré impossible ; on était alors dans la 
phase de contagiosité et de mortalité 
maximales de la Covid-19.
Le ministère de l’éducation 
publique devait de toute urgence trou-
ver une solution pour sauver l’année 
scolaire. Il a eu recours à l’enseigne-
ment à distance par le biais de la télé-
vision et des réseaux sociaux, dans le 
cadre d’un programme-cadre : Aprende 
en Casa (« Apprends à la maison »). 
L’objectif était que les élèves acquièrent 
les apprentissages attendus. Ce qui s’est 
également avéré impossible.
Pour l’année scolaire 2021-2022, 
avec un peu plus de temps pour conce-
voir des solutions, le ministère a pro-
posé le programme Aprende en CasaII. 
Il a élaboré des supports et des cours 
de courte durée pour les enseignants 
et les parents. Si ce programme n’a pas 
totalement échoué, il n’a pas non plus 
remporté l’adhésion de la société. Les 
inégalités sociales se sont reproduites 
de manière encore plus prononcée du 
fait de la fracture numérique. Les plus 
R    M
*
Après seize mois de fermeture en 
raison de la pandémie, le ministère 
mexicain de l’éducation publique 
(Secretaría de Educación Pública, SEP) 
a programmé le retour en classe en 
présentiel dans les établissements de 
l’éducation de base au 30 août 2021. 
Le gouvernement de AndrésManuel 
LópezObrador devait de toute urgence 
rouvrir les écoles afin d’accélérer la 
reprise économique et les activités poli-
tiques, dans le cadre de ce que le pré-
sident appelle la « nouvelle normalité ». 
On peut supposer que cette nouvelle a 
suscité une certaine euphorie parmi les 
élèves après des mois de connement, 
de tensions familiales et de sourance. 
Chez les enseignants cependant, elle a 
généré plus de confusion et de méance 
que de certitude, compte tenu de la 
situation des écoles.
Les preuves et les témoignages 
de l’inefficacité du gouvernement à 
 combattre la Covid-19 ne manquent pas 
(Casanova, 2021 ; Signos Vitales, 2021). 
Il y a trop peu de tests, des moyens sani-
taires insusants dans les hôpitaux et 
un manque de prévoyance agrant. En 
bref, des stratégies erratiques liées au 
fait que les hautes sphères du gouver-
nement n’ont pas prêté attention aux 
avertissements lancés par l’Organisa-
tion mondiale de la santé. Le président 
lui-même ne croyait pas à la gravité 
de l’infection. La situation a changé ; 
aujourd’hui, il est devenu urgent de 
reprendre le rythme. Mais les stratégies 
du ministère suscitent de la méance 
car le Syndicat national des travailleurs 
de l’éducation (Sindicato Nacional de 
Trabajadores de la Educación, SNTE) 
*  Article traduit de l’anglais par Sylvaine Herold.
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travailleurs de l’éducation, qui repré-
sente environ 100 000enseignants.
Comme dans le reste du monde, le 
ministère a élaboré un protocole sani-
taire en dix points pour un retour en 
classe en toute sécurité. Mais réparer 
les infrastructures et mettre en œuvre 
le protocole coûte cher ; le gouverne-
ment n’a pas alloué de ressources pour 
cela et il y en a peu dans le budget des 
dépenses fédérales pour 2022.
L’une des mesures du protocole 
prévoyait que les parents s’engagent à 
mettre en œuvre un examen sanitaire 
à domicile
1
 de leurs enfants avant de 
les emmener à l’école. Il était égale-
ment exigé d’eux qu’ils signent une 
lettre d’engagement. Le gouvernement 
souhaitait ainsi transférer le coût aux 
familles et aux municipalités. Après des 
actions en justice de parents, le gouver-
nement a dû revoir sa politique.
Quoi qu’il en soit, le retour à l’école 
se fait lentement. Outre les dégâts subis 
par les infrastructures, on constate 
une certaine méance et le désir que 
le retour en classe se fasse sans danger. 
Au cours des deux premières semaines 
de classe, 140 392 écoles élémentaires 
et 34 491 établissements du secon-
daire inférieur ont proposé des cours 
en présentiel ou mixtes. Mais plus 
de 90 000 établissements n’ont pas 
ouvert – dont la plupart se trouvent 
dans des zones d’éducation prioritaire. 
1.  Pour favoriser la reconnaissance anticipée des 
symptômes de maladies respiratoires parmi les 
membres de la communauté scolaire, le ministère 
de l’éducation publique mexicain a mis en œuvre 
des « ltres de coresponsabilité » (ltros de cor-
responsabilidad) destinés à fonctionner à trois 
niveaux : à la maison, à l’école, dans la salle de 
classe. Chaque jour, avant d’envoyer leurs enfants 
à l’école, il était attendu des parents qu’ils véri-
ent que leurs enfants ne présentent pas de symp-
tômes évocateurs d’une maladie respiratoire : 
èvre, maux de tête, toux, éternuements ou maux 
de gorge (source : Gobierno de México. https://bit.
ly/3HKXhVt) (NdT).
démunis ont davantage souert que les 
classes moyennes.
Et en eet, après une année scolaire 
complète d’enseignement à distance, 
des voix se sont élevées en faveur d’un 
retour aux cours en présentiel, mais 
dans des conditions garantissant la 
sécurité sanitaire des élèves, des ensei-
gnants et des travailleurs. Le retour en 
classe n’a cependant pas été aisé. Au 
cours des seize mois qu’a duré l’ensei-
gnement à distance, les locaux scolaires 
ont souert de l’abandon : infrastruc-
tures délabrées, saleté, fuites, herbes 
folles et, plus grave encore, vandalisme.
Le SNTE a alors accompli un tra-
vail qui incombait aux autorités, et il l’a 
bien fait. Son équipe a fait l’inventaire 
des dommages au 31 août, soit un jour 
après le début de la reprise des cours en 
présentiel : 48 667 établissements pré-
sentent des retards considérables. En 
résumé : 24 588 écoles ont besoin d’une 
réhabilitation hydraulique  complète ; 
21 000 doivent remplacer leur sys-
tème d’évacuation ; 44 243 autres ont 
besoin de nouveaux réservoirs d’eau 
et 26 500 n’ont pas de citernes. Enn, 
26 476 écoles doivent remplacer ou 
réparer leurs pompes à eau.
Le diagnostic réalisé par le 
SNTE est très détaillé. Il indique que 
32 393 écoles ne disposent même pas de 
robinets d’eau et que d’autres doivent 
installer ou réparer 27 240 portes et 
remplacer 25 650 vitres. Les actes de 
vandalisme ont concerné le vol de 
câbles électriques, de toilettes, de mobi-
lier et d’équipements.
Bien que le président LópezObrador 
ait assuré que le retour en classe serait 
obligatoire, il a été contraint de faire 
marche arrière en raison de l’impossi-
bilité de préparer toutes les écoles et de 
l’opposition d’un courant dissident du 
SNTE, la Coordination nationale des 
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U    
   :   
  
En 2017, l’Union européenne (UE) 
comptait 88 millions de jeunes âgés de 
15 à 29ans, soit 17 % de sa population. 
À l’appui du renforcement de la gouver-
nance pour promouvoir la participa-
tion de jeunes européens aux processus 
décisionnels, qui est souhaitée au sein 
du Conseil des ministres de l’UE
1
, des 
spécialistes de l’éducation ainsi que des 
institutions européennes (Commission 
européenne
2
, Parlement européen) ou 
consultatives (Comité économique et 
social européen : CESE) recommandent 
l’élaboration et le partage de récits 
mobilisateurs pour susciter chez les 
jeunes européens de nouvelles attitudes 
plus responsables en matière d’éco-
citoyenneté et plus attractives en matière 
d’apprentissage tout au long de leur vie. 
La conférence sur l’avenir de l’Europe 
constitue un moment privilégié de par-
tage d’un tel récit, qui peut mobiliser et 
façonner l’imaginaire européen. Cette 
conférence, qui se déroule jusqu’au prin-
temps 2022, ore une occasion privilé-
giée de débattre des priorités de  l’Europe 
et des défis auxquels  l’ensemble des 
citoyens, et notamment les jeunes, est 
confronté et de parvenir à dégager des 
orientations possibles pour y faire face.
[L]e succès des travaux de l’actuelle 
conférence sur le futur de l’Europe 
dépendra notamment de sa capacité à 
dénir un nouveau récit pour l’Europe 
ancré dans les réalités de la vie quoti-
dienne, et que les citoyens européens 
pourront s’approprier. […] L’objectif 
1. https://bit.ly/3qPN97F
2.  Communication de la Commission européenne, 
25  mai  2018 :  Mobiliser, connecter et autonomiser 
les jeunes : une nouvelle stratégie de l’UE en faveur 
de la jeunesse. https://bit.ly/30GSJyv
Mexicanos Primero (« Les Mexicains 
d’abord »), une organisation de la 
société civile, estime qu’à ce rythme, le 
retour à l’école prendra huit mois.
Selon certains, le retour à l’école 
devrait prévoir la présence de person-
nel soignant dans les protocoles de 
sécurité et le dépistage de l’ensemble 
des membres de la communauté pour 
prévenir de nouvelles contagions ; il 
suppose aussi de dénir le plus claire-
ment possible le rôle que chaque acteur 
scolaire devrait jouer.
L’enjeu, dans cette situation nou-
velle, est de savoir comment concréti-
ser le droit à l’éducation des enfants et 
comment le gouvernement peut gagner 
la conance des parents et des ensei-
gnants. Personne ne semble savoir que 
faire des millions de familles qui n’ont 
pas envoyé leurs enfants à l’école, soit 
parce qu’elles ne croient pas les autori-
tés, soit parce que les écoles ne sont pas 
en mesure de les accueillir.
Carlos Ornelas,  
Metropolitan Autonomous University
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Autre résultat significatif : Le 
programme Erasmus entrepreneurs 
ouvert aux jeunes entrepreneurs à 
partir de 2009 a, quant à lui, renforcé 
 l’esprit d’entreprise, suscité la création 
de nouvelles entreprises et de nouveaux 
emplois ainsi que l’ouverture de nou-
veaux marchés depuis onze ans.
Les acquis de la préservation de 
l’envi ronnement européen sont un 
autre exemple signicatif à souligner 
pour les jeunes générations, avec les huit 
programmes d’action successifs pour 
l’environnement européen et la créa-
tion de sites naturels ou semi-naturels 
dénommés « Natura 2000 », présentant 
une grande valeur patrimoniale par la 
faune et la ore exceptionnelles qu’ils 
comprennent. Le principe de précaution 
a été retenu et celui du pollueur payeur 
a été établi grâce à la détermination du 
commissaire européen à l’environne-
ment LorenzoNatali, dans la décen-
nie 1970. Un premier programme de 
recherche et développement de climato-
logie a été lancé en 1985 et le traité 
d’Amsterdam, conclu en 1997, a intégré 
la protection de l’environnement dans 
toutes les politiques sectorielles de l’UE.
De plus, en matière de recherche et 
d’innovation (R&I), neuf programmes- 
cadres, de 1987 à nos jours, ont permis 
de doter l’Union européenne de 
solides écosystèmes de R&I composés 
de réseaux d’excellence de chercheurs 
conrmés et de jeunes chercheurs, de 
constituer des consortiums de R&I 
consolidant le marché intérieur euro-
péen et ses PME et renforçant la co opé-
ration scientique internationale
6
 de 
l’UE avec ses partenaires associés.
6. A. Beuf (2010). « Enhancing European part-
nerships for international scientic and techno-
logical cooperation ». In D.T.Mihailovic et B.Lalic 
(eds),  Advances in environmental modelling and 
measurements. New York : Nova publishers, p. 1-11.
est de redécouvrir et de renouve-
ler un sentiment indispensable de 
 communauté fondé sur des valeurs 
communes, en insufflant à l’Europe 
une nouvelle dynamique pour relever 
les dés actuels et futurs
3
.
Un récit mobilisateur  
dans la continuité de nombreuses 
initiatives antérieures
Les programmes Comett (1986), 
Erasmus (1987), Jeunesse pour l’Eu-
rope (1989), Leonardo Da Vinci (1995), 
le service volontaire européen (1996), 
Grundtvig (2000), Erasmus Mundus 
(2004) et Erasmus entrepreneurs 
(2009), renforcés au l du temps par des 
consultations publiques comme le livre 
blanc
4
 proposé en novembre 2001 par 
la Commission européenne pour un 
nouvel élan de la jeunesse européenne, 
ont constitué des investissements à 
long terme pour construire et rendre 
crédible un tel récit mobilisateur en 
direction des jeunes.
Sur les trente dernières années et 
pour les trente-trois pays participants, 
les nombres de bénéciaires sont impor-
tants : 4 400 000 étudiants de l’ensei-
gnement supérieur entre 1987 et 2017 ; 
1 300 000 jeunes de l’enseignement et de 
la formation professionnels impliqués 
dans les échanges de jeunes depuis 1988 ; 
1 800 000 enseignants, formateurs et 
travailleurs du secteur de la jeunesse 
depuis 1989 ; 100 000 jeunes dans le ser-
vice volontaire européen depuis 1996 et 
100 000 étudiants et enseignants dans 
les coopérations avec des universités 
hors d’Europe (depuis 2004)
5
.
3.  Avis du CESE, 27 avril 2021 : Un nouveau récit 
pour l’Europe. https://bit.ly/3Hwq9At
4. https://bit.ly/3Hz6gJ4
5.  J.-.P.Bobichon (2021) : « Erasmus et Erasmus+. 
Origines et impacts ? », AIACE Vox, avril. https://
www.aiacefr.eu/images/Publications/VOX%20
118_WEB.pdf
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leur résolution adoptée en février 
dernier. Cet objectif ambitieux et de 
long terme concerne aussi les jeunes 
citoyens. Pourquoi ne pas saisir cette 
opportunité pour mettre l’accent sur la 
dimension européenne dans l’intitulé 
de chacun des ministères chargés de 
l’éducation nationale ? Les politiques et 
programmes européens deviendraient 
ainsi des composants du cursus de base 
de l’élève ou de l’étudiant européen au 
cœur même de la diversité des systèmes 
éducatifs nationaux.
N’oublions pas également la capa-
cité de la jeunesse d’inuer sur l’élabo-
ration et le développement des sciences 
citoyennes qualiées aussi de partici-
patives
9
. Les jeunes deviennent en eet 
de plus en plus des acteurs de la mise en 
œuvre de ces programmes participatifs 
sur plusieurs continents, en dévelop-
pant leurs compétences d’observation 
et en mobilisant une grande capacité 
de traitement de données scientiques 
collectées, ce qui constitue un atout 
indéniable de développement de ces 
sciences. Le soutien d’organisations 
internationales, telles que l’Unesco, ou 
régionales, comme l’Union européenne, 
à la science ouverte est particulièrement 
utile pour accélérer la reconnaissance 
de leur rôle de « capteurs sociaux ».
Associer la jeunesse au dévelop-
pement économique régional est 
particulièrement important, comme 
le montrent les exemples suivants. 
Ainsi, l’un des cinq axes fondateurs 
du parc régional nlandais Espoo vise 
 l’inclusion des jeunes dans son dis-
positif d’orientation stratégique
10
. De 
9.  Les sciences citoyennes ou participatives ont 
trait, par exemple, à l’étude de la biodiversité, à 
l’astronomie ; les citoyens peuvent y participer 
pour la mise au point de protocoles d’observation 
et de traitement des données collectées.
10.  S. Hertell (2016). Espoo innovation garden in 
regional innovations sytems. https://bit.ly/3Fy5MB0
Un récit mobilisateur :  
des initiatives récentes  
dans la continuité
Ainsi, l’association des experts et 
des évaluateurs de l’Union européenne 
(EvalUE) a décidé, en septembre 2020, 
de soutenir l’objectif de création de 
 l’espace européen d’éducation à l’hori-
zon 2025 et de demande de crédits sup-
plémentaires pour sa mise en œuvre. 
Devant la déscolarisation causée par 
la pandémie de Covid-19, elle a décidé 
de devenir membre de la Coalition 
globale pour l’éducation créée par 
l’Unesco
7
 en 2020. Ce partenariat lui 
permet de proposer à un cercle élargi 
d’acteurs la formulation de nouveaux 
objectifs politiques en matière d’édu-
cation des jeunes apprenants, la carac-
térisation de modèles plus inclusifs et 
équitables, l’exploration de nouvelles 
façons d’apprendre avec le numérique, 
tout en proposant un projet de charte 
sur la protection des droits d’utilisa-
teurs d’internet et des réseaux sociaux, 
l’exploration de nouveaux modes de 
gouvernance et de pilotage des établis-
sements d’enseignement et des modali
-
tés d’évaluation des systèmes éducatifs, 
de même qu’une réexion sur l’appren-
tissage tout au long de la vie, qui reste 
une priorité stratégique
8
 de l’Union.
Les négociations interétatiques et 
interinstitutionnelles européennes 
de l’automne 2020 ont permis de sau-
vegarder l’objectif de création de cet 
espace européen de l’éducation et les 
États membres ont fait connaître leurs 
orientations en matière d’éducation 
et de formation pour 2021-2030, dans 
7. https://fr.unesco.org/covid19/educationres-
ponse/globalcoalition
8.  Rapport du groupe d’experts d’EvalUE préparé 
pour l’Unesco dans le cadre de la Coalition mon-
diale de l’éducation : Éducation au futur : nouveaux 
dés, nouvelles réponses. https://bit.ly/3oJEHEn
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repères sur 
les systèmes 
éducatifs  
dans le monde
L’E  ’ :  
  ’  
  - 
’
Une question revient régulièrement 
dans l’actualité politique et éducative : 
comment respecter le caractère scien-
tiquement et pédagogiquement indé-
pendant des manuels scolaires, tout 
en promouvant une démarche de for-
mation à une meilleure connaissance 
réciproque au travers d’une histoire 
commune conictuelle ? L’expérience 
franco-allemande dans le domaine 
mérite d’être étudiée, parce qu’elle 
fournit des leviers et des points de vigi-
lance utiles pour une telle démarche.
La coopération éducative et cultu-
relle franco-allemande est riche 
de nombreuses actions concernant 
 l’apprentissage de la langue du par-
tenaire, la mobilité des jeunes et les 
dispositifs d’échange, l’Abibac
1
 et la 
reconnaissance mutuelle des diplômes, 
les ressources éducatives bilingues 
(Educ’Arte
2
), sans oublier les nom-
breuses conventions entre les régions 
ou les académies et les Länder. Ces 
ambitions sont réarmées par le traité 
1. Contraction  de  Abitur et baccalauréat. 
L’obtention simultanée des deux diplômes est pro-
posée dans certains lycées à la suite d’un accord 
signé entre l’Allemagne et la France, en 1994.
2. Service de vidéo à la demande pédagogique 
proposé par la chaîne franco-allemande Arte.
même, des régions impliquent leurs 
citoyens dans le choix de leur straté-
gie de spécialisation intelligente : la 
Lombardie, l’une des régions les plus 
industrialisées, a par exemple organisé 
des consultations publiques citoyennes 
pour définir des choix prioritaires 
 d’investissement de son écosystème de 
R&I. Les jeunes sont une cible privi-
légiée de ces campagnes de consulta-
tion que les autorités régionales sont à 
même de multiplier.
Enn, le programme pour l’Europe 
numérique doit prévoir d’associer des 
jeunes à l’implantation future des pôles 
européens d’innovation numérique et 
à la conception des dispositifs de for-
mation. La multiplication de maga-
zines participatifs numériques écrits 
par des jeunes pour des jeunes, comme 
Cafébabel
11
 a pour vocation d’atti-
rer de nombreux jeunes aux réalités 
européennes.
Lors du discours sur l’état de 
l’Union européenne en 2021, la prési-
dente de la Commission européenne a 
déclaré 2022 « année de la jeunesse ». 
Gageons que cette jeunesse « détermi-
née » approfondira sa vision du futur 
grâce au dialogue avec l’ensemble des 
partenaires engagés dans la trans-
mission intergénérationnelle mise en 
exergue par StéphaneHessel dans un 
ouvrage intitulé Engagez-vous.
Armand Beuf,  
association des experts  
et évaluateurs de l’UE (EvalUE)
11. https://cafebabel.com/fr/
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chancelier fédéral et du pléni potentiaire 
de la République fédérale d’Allemagne 
chargé des affaires culturelles, dans 
le cadre du traité sur la co opération 
franco- allemande, par ailleurs pré-
sident du Land de Sarre. Cette étape 
fut cruciale, notamment parce qu’en 
Allemagne l’éducation relève de la 
compétence des Länder. Le Conseil des 
ministres franco-allemand du 13 mai 
2004 a donné l’impulsion décisive en 
xant dénitivement le cadre du futur 
manuel sur le fondement d’un rapport 
du conseil scientique.
Ce soutien politique au plus niveau, 
s’agissant d’un manuel scolaire, fut à 
la fois indispensable et exceptionnel. 
Indispensable d’abord car les obsta-
cles institutionnels à la réalisation 
d’un tel projet étaient très nombreux 
dans les deux pays : autant de pro-
grammes d’histoire que de Länder en 
Allemagne, même s’ils comprennent 
de nombreux points communs ; un 
programme conçu en France par un 
groupe d’experts, toujours fruit de 
subtils équilibres, passé par l’étape de 
la consultation des professeurs et pour 
nir soumis, avant signature ocielle, 
à l’avis du Conseil supérieur de l’édu-
cation. En 2003, les programmes du 
lycée venaient d’être profondément 
rénovés en France, alors que la lecture 
croisée des programmes impliquée par 
le projet nécessitait de prendre quelques 
libertés avec la lettre des instructions 
ocielles. Exceptionnel ensuite, car si 
l’autorité politique en charge de l’édu-
cation arrête in ne – en France comme 
dans chacun des seize Länder – les pro-
grammes d’enseignement, les manuels 
scolaires relèvent de la liberté des mai-
sons d’édition et leur choix de la liberté 
pédagogique des professeurs ; il n’y a 
pas de manuels scolaires officiels en 
France ni en Allemagne.
entre la République française et la 
République fédérale d’Allemagne signé 
le 22 janvier 2019 à Aix-la-Chapelle.
Dans cet ensemble, le manuel 
franco- allemand d’histoire demeure 
une initiative exceptionnelle pour les 
institutions scolaires des deux pays, 
portant la volonté de rapprochement 
plus loin que toute autre coopération 
éducative. Beaucoup de publications 
ont présenté la genèse historique et 
pédagogique de ce manuel mais, à 
la veille de la présidence française de 
l’Union européenne, il faut insister une 
nouvelle fois sur son origine singulière 
et sur les ambitions qu’il porte.
L’origine du projet :  
un soutien politique
Le projet d’un manuel d’histoire 
commun destiné aux trois classes des 
lycées français et allemands a pour 
origine une exigence émise par le 
Parlement des jeunes franco-allemands 
réuni le 23 janvier 2003 en marge 
des célébrations du 40
e
 anniversaire 
du traité de l’Élysée. En tête de leur 
Déclaration nale, les jeunes exigeaient 
« l’introduction d’un manuel d’histoire 
avec les mêmes contenus pour les deux 
pays, an de réduire les préjugés causés 
par la méconnaissance mutuelle ». Ce 
vœu concernait tous les jeunes des deux 
pays, indépendamment de la ou des 
langues vivantes étudiées par ailleurs, 
même si la Déclaration du Parlement 
des jeunes portait également de fortes 
exigences en matière d’apprentissage de 
la langue du partenaire.
L’idée a dès le départ bénéficié 
du soutien du président Chirac et du 
chancelier Schröder et le projet a été 
conrmé lors de la première rencontre 
des Länder et des régions françaises les 
27 et 28 octobre 2003 à Poitiers, en pré-
sence du Premier ministre  français, du 
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guerres, il proposait d’interroger les 
historio graphies, de comparer les 
termino logies, an de comprendre les 
interprétations et les perceptions de 
l’autre. Cette vision pionnière dans 
l’Europe des années 1930, caractéri-
sée par l’expression des haines franco- 
allemandes, est restée puissante et 
féconde : des décennies de recherches et 
travaux d’historiens ont établi les bases 
et le dialogue scientiques sans lesquels 
le projet de manuel franco- allemand 
d’histoire, en dépit de la volonté poli-
tique, n’aurait pu être réalisé : comme se 
plaît à le rappeler Étienne François, les 
contentieux historio graphiques entre 
France et Allemagne ont donc été levés 
depuis  longtemps :
La multiplicité des expériences parta-
gées, les avancées aussi de la recherche 
historique menée de part et d’autre du 
Rhin et de plus en plus en commun 
permettent de jeter aujourd’hui un 
regard nouveau sur les histoires dont 
nous sommes les héritiers. Elles sont 
une invitation à relire ensemble nos 
passés et nos imaginaires, et à procé-
der en commun à l’inventaire de nos 
héritages et de nos mémoires, pour 
découvrir à quel point ils sont entrela-
cés et imbriqués, partagés et indisso-
ciables.
Un conseil scientique  
franco-allemand
C’est fort de cet appui politique et 
de cet arrière-plan historiographique 
qu’un conseil scientifique franco- 
allemand composé d’historiens et de 
responsables pédagogiques et adminis-
tratifs des deux pays a été constitué
3
, 
3.  Pour la partie allemande : sous la coordination 
du Prof.Dr.h.c.mult R.vonThadden, Fondation 
Genshagen, W. Burger (ministère de l’éducation 
de la Saxe), Dr.St.Krimm (ministère de l’éducation 
de la Bavière), Dr.U.Lange (lycée Friedrich-Ebert 
de Bonn), Prof.Dr.Dr h.c. H. Möller (université de 
Si cet appui politique au projet n’a 
en aucun cas concerné le contenu, la 
conception ou la réalisation du manuel, 
il s’est en revanche exprimé fortement 
en dehors même des rendez-vous 
institutionnels franco-allemands : le 
samedi 20 mai 2006 le président de la 
République, lors de l’inauguration du 
pont sur le Rhin entre Fessenheim et 
Hartheim, saluait ainsi la sortie du 
volume destiné à la classe terminale :
L’amitié franco-allemande n’est pas 
une abstraction. Elle vit d’abord par 
les liens que tissent ensemble nos 
peuples. Je salue à cet égard la paru-
tion du premier manuel d’histoire 
franco- allemand : voilà qui exprime 
une vision commune et réconciliée 
de l’histoire contemporaine, que nous 
assumons, par dénition, avec ses bons 
services ou ses moins bons côtés.
Le rêve ancien d’une approche 
commune de l’histoire
Le manuel franco-allemand d’his-
toire a donc une origine récente, mais 
il doit beaucoup aux solides relations 
dans le domaine de l’éducation et de 
la culture tissées depuis le traité de 
l’Élysée en 1963 entre la France et 
 l’Allemagne. Il a aussi une histoire plus 
profonde souvent rappelée par les spé-
cialistes : en eet le rêve d’une approche 
 commune de l’histoire entre deux ou 
plusieurs pays d’Europe ne date pas des 
années de la réconciliation. Dès 1927, 
au Congrès international des sciences 
historiques d’Oslo, Marc Bloch plai-
dait pour la méthode comparative en 
regrettant que l’histoire européenne, à 
force de n’être nourrie que des points 
de vue nationaux, soit devenue une 
« véritable Babel », chaque école natio-
nale ayant élaboré ses propres concepts 
et corpus de vocabulaire technique. 
Européen convaincu dès l’entre-deux-
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par l’histoire lointaine, le présent tel 
qu’il est ou l’évidente légitimité du 
couple franco-allemand au sein de la 
Communauté européenne.
Il s’agissait d’élaborer sur ces bases 
deux manuels identiques s’adressant 
l’un, en allemand, à tous les professeurs 
d’histoire et aux élèves allemands de la 
gymnasiale  Oberstufe (les trois der-
nières années avant l’Abitur) et l’autre, 
la version française, à tous les profes-
seurs d’histoire et aux élèves de la série 
générale des lycées. Conformément 
à la demande initiale du Parlement 
des jeunes, l’utilisation d’un manuel 
commun doit contribuer à créer les 
bases d’une conscience historique par-
tagée dans le processus d’unication 
européenne, fruit, après trois guerres 
fratricides, d’une volonté commune.
Approuvé par les autorités poli-
tiques des deux pays, le cahier des 
charges est en quelque sorte un pro-
gramme d’histoire commun légitime : 
rédigé sur la base des instructions o-
cielles, il répond au plus près possible 
aux exigences des programmes sco-
laires français et des diérents Länder 
allemands, les thèmes devant être abor-
dés dans le manuel du point de vue de 
l’Allemagne et de la France, c’est-à-dire 
en tenant compte de la tradition alle-
mande et française de l’ensei gnement 
de l’histoire. Le manuel réalisé com-
prend donc trois volumes et est conçu 
en co édition par un éditeur fran-
çais (Nathan) et un éditeur allemand 
(Klett)
4
. Le choix du couple d’éditeurs 
a fait  l’objet d’un concours de projets 
organisé par le groupe de pilotage. 
4.  Sous la direction de P.Geiss et G.LeQuintrec, 
Terminale. L’Europe et le monde depuis 1945 (2007) 
et  Première. L’Europe et le monde du Congrès de 
Vienne  à 1945 (2008), éd. ErnstKlett et Nathan ; 
sous la direction de RBendick, P.Geiss, D.Henri et 
G.LeQuintrec (2011), Seconde. L’Europe et le monde 
de l’Antiquité à 1815, éd.Ernst Klett et Nathan.
an d’établir les bases institutionnelles 
du manuel, dénissant précisément les 
contenus et les principales orientations 
didactiques de l’ouvrage. Un cahier 
des charges, délibérément inscrit dans 
le champ d’une histoire comparative, 
conçu par ce groupe d’experts, précise 
les ambitions et la feuille de route pour 
l’écriture du manuel, insistant sur
l’exposé de la mémoire partagée ou 
disputée, la saisie d’une même réalité 
selon plusieurs approches, sur l’exa-
men des ressemblances, des diérences 
et des interactions au bénéce d’une 
lecture enrichie de l’histoire de chaque 
pays, de l’histoire des deux pays dans 
leurs relations mutuelles, mais aussi 
d’une histoire de ces pays dans l’envi-
ronnement européen et mondial qui 
est le leur.
Il s’agit d’une histoire qui a 
conscience de sa géographie comme 
lorsqu’il fut question d’apprécier, vus 
de l’Ouest puis de l’Est, le rôle et la 
place des États-Unis dans la défense de 
l’Europe depuis 1945. L’entreprise n’est 
pas idéaliste, ne mettant pas au premier 
plan les points forts et positifs de l’his-
toire commune, le patrimoine commun 
et ne minimisant pas les divergences 
d’interprétation ; elle n’instrumenta-
lise pas non plus le passé en cherchant 
à justier, par l’histoire et notamment 
Munich), Dr R. Riemenschneider (Institut Georg-
Eckert de Brunswick), A. Schwermer (Conférence 
permanente des ministres de l’éducation des 
Länder), Prof.Dr.E.Wirbelauer (université Marc-
Bloch, Strasbourg), Dr.R.Wittenbrock (Université 
de la Sarre), S. Krawielicki, M. Ott et C. Blosen, 
Dr.R.Seider et S.Brunner (ministère allemand des 
aaires étrangères/bureau I et II du plénipoten-
tiaire pour les relations culturelles avec la France).
Pour la partie française : sous la coordination de 
J.-L.Nembrini (ministère de l’éducation nationale), 
Y.Beauvois (ministère de l’éducation nationale), 
G. Chaix (université de Tours), J.-P. Dubois (minis-
tère des aaires étrangères et européennes), 
E. François (Université libre de Berlin), P. Monnet 
(École des hautes études en sciences sociales), 
F. Petit, Y. Poncelet, M. Spisser et M. Tarpinian 
(ministère de l’éducation nationale).
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gnement différentes, s’affrontait par 
exemple à de redoutables questions 
méthodologiques. Pour Guillaume 
Le Quintrec, « des deux côtés du Rhin, 
on enseigne bien la même histoire, mais 
pas de la même façon. Les deux pays 
ont en eet une conception très dié-
rente de l’enseignement de l’histoire et 
donc aussi une conception diérente 
des manuels ». Au-delà de la confron-
tation des points de vue historiques et 
de la lecture plurielle d’événements ou 
de moments historiques, ce manuel est 
le résultat du croisement des méthodes 
pédagogiques et des objectifs assignés 
à l’enseignement de l’histoire dans 
chacun des deux pays. En caricaturant 
forcément : transmission des connais-
sances d’un côté, avec importance du 
cours souvent fondé sur l’usage du 
manuel en classe comme source docu-
mentaire ; réexion, argumentation et 
discussions entre élèves de l’autre, avec 
un usage plus personnel du manuel 
pour l’acquisition du savoir nécessaire.
À propos de ces différences, le 
professeur von adden aimait à dire 
qu’elles fondent la pertinence du couple 
franco-allemand : si ces deux nations, 
si différentes d’organisation, réus-
sissent en eet à s’entendre, alors, par le 
poids qu’elles représentent au cœur de 
 l’Europe, un plus large rassemblement 
est possible autour d’elles.
Vers le rapprochement  
des programmes européens 
d’enseignement ?
Le manuel franco-allemand d’his-
toire est-il une première étape vers le 
rapprochement des programmes euro-
péens d’enseignement ? Un colloque 
réunissant à Bordeaux, en 2012, his-
toriens, acteurs, auteurs et usagers des 
deux pays du manuel d’histoire fran-
co-allemand a tenté d’établir un bilan 
Respectant strictement les règles de 
l’édition scolaire dans les deux pays, 
le manuel franco- allemand d’histoire 
s’inscrit délibérément en concurrence 
avec les autres manuels oerts sur le 
marché de l’édition scolaire, mettant 
seulement en exergue la plus-value 
apportée par le regard croisé sur les 
grandes problématiques abordées en 
histoire au lycée.
Questions méthodologiques
Concevoir et réaliser ce manuel a 
été une expérience d’Europe. En tra-
vaillant ensemble, nous avons été plon-
gés au cœur des différences entre la 
France et l’Allemagne, que des années 
d’échanges n’avaient pas toujours 
permis de mesurer.
Les problèmes les plus diciles à 
résoudre ont été des problèmes admi-
nistratifs et pédagogiques : en France, 
des programmes nationaux et le bacca-
lauréat assortis d’une grande liberté en 
ce qui concerne la rédaction et le choix 
des manuels scolaires ; en Allemagne, 
le poids des Länder en matière scolaire, 
maîtres notamment de programmes 
d’enseignement avec chacun une pro-
cédure d’habilitation des manuels. 
Nous avons touché au cœur de ce qui 
fait la tradition de l’État nation, d’une 
part, et de l’État fédéral, d’autre part. 
Pour certains d’entre nous, Français, 
le fédéralisme n’était qu’un concept ; il 
est devenu principe concret d’organi-
sation. Certains de nos amis allemands 
ont découvert que le centralisme de 
notre système s’accompagnait d’une 
grande liberté, par exemple en matière 
de conception et d’usage des outils 
pédagogiques…
La question historiographique, 
comme on l’a rappelé, étant largement 
résolue, cette expérience éditoriale iné-
dite, à la croisée de traditions d’ensei-
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reconnue et incontestable
5
, ne pouvait 
plus trouver une place concurrentielle 
sur le marché des manuels scolaires. 
Conçu pour un usage de masse, il était 
condamné à devenir simplement une 
référence.
Il reste cependant aujourd’hui 
l’expérience acquise et le travail en 
commun réalisé tant dans la concep-
tion d’un programme commun que 
par l’écriture des livres eux-mêmes.  
L’expérience du manuel franco- 
allemand d’histoire, contournant 
l’utopie d’un manuel d’histoire euro-
péen dépassant toutes les approches 
nationales, a notamment démontré 
les vertus et le réalisme de l’approche 
historique bilatérale. Elle donne les 
moyens intellectuels aux jeunes euro-
péens de croiser leurs points de vue 
nationaux sur le passé de  l’Europe, 
et prépare leur esprit à envisager un 
avenir commun en cultivant leur désir 
de faire du chemin ensemble. C’est la 
démarche des sections européennes, de 
la délivrance simultanée des examens 
(Abibac, Esabac, Bachibac
6
) simple-
ment portée plus loin par la volonté 
de rapprochement du contenu des 
enseignements.
Rappelons-nous, enfin, que la 
publication du premier manuel pour 
les classes terminales en 2007 avait 
suscité un très grand intérêt de par le 
monde : un enseignement commun à 
deux pays, un livre d’histoire commun 
aux jeunes français et allemands de 
5.  Le manuel franco-allemand d’histoire est tou-
jours présenté sur le site du ministère français de 
l’éducation nationale comme un élément important 
de la coopération éducative franco-allemande.
6. Esabac : délivrance simultanée du bacca-
lauréat français et de l’Esame di Stato italien. 
Bachibac : délivrance simultanée du baccalauréat 
français et du bachillerato espagnol.
de l’expérience. Par une enquête préa-
lable aux débats, la parole fut donnée 
d’abord aux élèves et aux professeurs 
de soixante-dix lycées utilisateurs, 
pour moitié en section Abibac et pour 
l’autre moitié en classe ordinaire du 
lycée général en France : tous ont insisté 
sur le bénéce du regard croisé et les 
problématiques enrichies, ainsi que 
sur une documentation renouvelée. La 
même enquête faisait apparaître que 
les sondés souhaitaient une extension 
de l’expérience du manuel à d’autres 
disciplines…
Il était devenu implicite, au fur et 
à mesure du travail commun, que lors 
de la modification des programmes 
d’ensei gnement au lycée, une atten-
tion particulière serait apportée 
aux acquis de ce rapprochement, 
avant, notamment, un maintien des 
grands équilibres chronologiques. 
Malheureusement les impératifs de 
la réforme du lycée en France, entrée 
en vigueur à la rentrée 2010, conçue 
notamment pour revaloriser la série lit-
téraire, eurent pour conséquence la dis-
parition de l’enseignement de l’histoire 
en série scientique, réduit dans cette 
section à un enseignement facultatif. 
Cela entraînait un rééquilibrage chro-
nologique et un remaniement profond 
des enseignements en classe de seconde 
et de première, puisque tous les élèves 
du lycée général devaient bénéficier 
d’un enseignement commun identique. 
Le manuel franco-allemand d’histoire 
devenait en partie obsolète avant même 
publication, pour ce qui concernait le 
volume de seconde. La logique natio-
nale du système prévalut alors sur l’ef-
fort d’harmonisation européenne : le 
manuel franco-allemand d’histoire, s’il 
demeurait une référence pour sa qualité 
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surcroît, fut perçu comme une avancée 
notable et comme un exemple à suivre
7
. 
Cet impact notamment en Corée, au 
Japon, en Israël, dans les territoires 
palestiniens… ne nous oblige-t-il pas ?
La signature récente du traité du 
Quirinal ore une belle opportunité 
de franchir une nouvelle étape sur le 
chemin ouvert par le Manuel franco- 
allemand d’histoire, entre la France et 
l’Italie cette fois. Alors peut-on imagi-
ner, comme ce fut le cas en 2003, que 
l’expression d’une volonté politique 
commune – qui pourrait naître à l’ini-
tiative de la France durant sa présidence 
de l’Union européenne, au premier 
semestre 2021 – permette de retrouver 
ce capital d’expérience et d’aller plus 
loin vers une harmonisation des pro-
grammes d’enseignement, autour de 
thématiques choisies en commun ?
Jean-Louis Nembrini, 
président, pour la partie française,  
du groupe de pilotage du manuel 
franco-allemand d’histoire
7.  L’Allemagne et la Pologne, à la suite de notre 
expérience jusque-là inédite, ont conçu de leur 
côté un manuel d’histoire germano-polonais, 
Europe-Notre histoire en quatre volumes, destiné 
à tous les collégiens et lycéens des deux pays et 
respectant les programmes scolaires en vigueur. 
Ils sont composés – diérence notable avec le 
manuel franco-allemand d’histoire – d’une partie 
commune et d’un supplément national permettant 
d’une part une meilleure réponse aux exigences 
particulières des programmes ociels, d’autre 
part de conserver des approches plus nationales 
de certains faits ou événements. Pour une analyse 
plus détaillée de cette réalisation, on se reportera 
à l’article d’Emmanuelle Hébert, « Tannenberg ou 
Grunwald », Politika, 29 juin 2021 [en ligne].
Bibliographie
BLOCH M. (1928). « Pour une histoire 
comparée des sociétés européennes ». 
Revue de synthèse historique, tomeXLVI, 
nouv. série, tome XX.
FRANÇOIS É. (1998). « France Allemagne. 
Histoires entremêlées, mémoires parta-
gées ». In France-Allemagne, ministère des 
Aaires étrangères. Paris : ADFP, p. 19-31.
LE QUINTREC G. (2007). « Le manuel 
franco-allemand. Une écriture commune 
de  l’histoire ».  Histoire@Politique, n
o
 2, 
p. 9-9. https://doi.org/10.3917/hp.002.0009
MONNET P. (2006). « Un manuel d’his-
toire franco-allemand ». Revue historique, 
vol638, n
o
 2, p. 409-422.
MONNET P. (2012). « Le manuel d’his-
toire franco-allemand 2003-2011 : quel 
bilan, quel avenir ? ». Revue de l’IFHA, 
n
o
 4, p. 47-56.




[image: ]32
–  l’éducation informelle qui a pour 
principaux canaux : la cellule fami-
liale, la communauté, les groupes 
sociaux, les médias communautaires 
et les autres instruments de commu-
nication ainsi que les divers mouve-
ments associatifs ;
–  l’éducation spécialisée assurée par 
les établissements pour handicapés 
physiques ou mentaux et les centres 
de rééducation des jeunes.
Dans le présent article, nous dres-
sons un état des lieux de l’éducation 
formelle et de l’éducation non formelle, 
en montrant les faiblesses et les enjeux 
de ces structures du système éducatif 
nigérien.
L’éducation formelle
Selon le Plan de transition du sec-
teur de l’éducation et de la formation 
(PTSEF) 2020-2022, la croissance 
des effectifs scolarisés au Niger est 
extrêmement rapide et elle est égale-
ment variable selon le cycle de scola-
rité considéré. Entre 2010 et 2019, le 
taux d’accroissement annuel moyen 
des diérents cycles se décline ainsi 
(tableau 1) :
À     

Conformément à la Loi d’orien-
tation du système éducatif nigérien 
(LOSEN) n° 98-12 du 1
er
 juin 1998 et 
aux engagements internationaux aux-
quels le Niger a souscrit, l’éducation 
est un droit pour tout citoyen. L’État 
garantit l’éducation aux enfants de 4 
à 18ans. L’enseignement public et gra-
tuit favorise l’accès de millions d’en-
fants et de jeunes à l’éducation. L’école 
nigérienne est mixte et accueille les 
élèves sans aucune distinction. Selon 
la LOSEN, les structures du système 
éducatif nigérien sont :
–  l’éducation formelle, qui comprend 
l’enseignement de base, l’ensei-
gnement moyen, l’enseignement 
technique et professionnel, l’ensei-
gnement supérieur ;
–  l’éducation non formelle, qui est 
assurée dans les centres d’alphabéti-
sation et de formation des adultes, les 
écoles confessionnelles, les centres de 
formation partagée et diverses struc-
tures occasionnelles de formation et 
d’encadrement ;
Source : Plan de transition du secteur de l’éducation et de la formation 2020-2022.
Tableau 1
Taux d’accroissement annuel moyen des eectifs par cycle, 2010-2019
Cycle Taux d’accroissement annuel (%)
Préscolaire 15,0
Cycle de base 1 (primaire) 7,0
Cycle de base 2 (collège) 13,9
Cycle moyen (lycée) 14,7
Enseignement technique et formation professionnelle 
(ETFP 2012-2017)
60,6
Enseignement supérieur 18,4
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L’éducation de base1 
(enseignement primaire)
Entre 2014 et 2018, le nombre 
d’écoles primaires est passé de 17 749 
à 17 793, soit un taux d’accroissement 
annuel moyen de 2,9 %. Les écoles 
primaires publiques, qui constituent 
plus de 98 % du total des écoles, ont 
crû de la même manière sur la même 
période. Sur cette même période, on 
enregistre un taux d’accroissement de 
3,2 % des écoles en zone rurale. Cela 
est imputable à la mise en œuvre des 
mesures sur la réforme du système de 
gestion, notamment le regroupement 
des écoles à faibles eectifs dans les 
zones nomades ou à habitats dispersés. 
Le taux brut de scolarité du cycle de 
base1 se situe à 73 %, selon le rapport 
d’enquête auprès des inspections pri-
maires 2019-2020.
L’éducation de base2  
(premier cycle du secondaire)
L’enseignement secondaire est orga-
nisé en deux cycles, à savoir : le cycle de 
base2, d’une durée de quatre ans, qui 
est sanctionné par l’obtention du BEPC 
et donne accès à l’enseignement moyen 
(général, technique et professionnel) ou 
à la vie active ; et le cycle moyen géné-
ral, d’une durée de trois ans, qui a pour 
mission non seulement de consolider 
les acquis de l’éducation de base, mais 
aussi de préparer les élèves à l’enseigne-
ment supérieur ou à la vie active. Les 
études sont sanctionnées par le bacca-
lauréat. La progression accélérée de la 
demande de services éducatifs consta-
tée ces dernières années n’a cepen-
dant qu’un eet limité sur l’extension 
de la couverture éducative, en raison 
du nombre encore plus important 
de jeunes à scolariser. La qualité de 
 l’enseignement au cycle de base2 n’est 
pas satisfaisante. L’évaluation conduite 
Le maintien de ces taux impliquerait 
un doublement des eectifs du primaire 
tous les douze ans, ceux du préscolaire 
et du secondaire tous les six à sept ans, 
ceux du supérieur tous les cinq ans et 
ceux de la formation  technique et pro-
fessionnelle tous les deux ans. Ces élé-
ments tiennent à la fois à la vigueur de 
la démographie et à l’amélioration de 
la demande sociale d’éducation, et ont 
une incidence directe sur les conditions 
d’encadrement des élèves et des étu-
diants. En dépit de cette croissance très 
accélérée des eectifs, les taux bruts de 
scolarité restent modestes. La distribu-
tion des individus scolarisés dans les 
diérents niveaux d’enseignement est 
marquée une assez forte pénalisation 
à l’encontre des lles. Les disparités 
de genre, de zone de résidence et de 
richesse se cumulent pour une partie 
des enfants, de sorte que la probabilité 
pour une jeune lle pauvre de milieu 
rural de terminer le cycle primaire n’est 
nalement que de 24 %.
L’éducation préscolaire
Les effectifs des enfants au pré-
scolaire ont crû de façon continue 
depuis 2014. Le taux de préscolarisa-
tion est passé de 11,3 % en 2014 à 12,9 % 
en 2018. L’éducation préscolaire s’étend 
de plus en plus en zone rurale, avec 
l’émergence des jardins d’enfants 
commu nautaires. La contribution du 
communautaire aux eectifs globaux 
du préscolaire reste faible en 2018, 
même si on enregistre une petite aug-
mentation par rapport à 2016. Cette 
situation est due, entre autres, à la fer-
meture de nombreux jardins commu-
nautaires et à la transformation de 
certains en jardins publics. Le même 
scénario est observé en ce qui concerne 
la part du privé.
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fessionnel et technique reste peu 
développé. Une proportion assez 
grande des formations cible le secteur 
de l’emploi moderne. Les formations 
pour le secteur informel, agricole et 
non agricole sont très limitées, alors 
que ce secteur est prédominant dans 
l’économie nigérienne, avec plus de 
90 % des emplois au sein de la popula-
tion active mais avec une productivité 
du travail faible et qui demande à être 
améliorée.
Enseignement supérieur  
et recherche scientique
La couverture de l’enseignement 
supérieur au Niger (135 étudiants pour 
100 000 habitants en 2010) est l’une 
des plus faibles parmi les pays à faible 
revenu d’Afrique subsaharienne. En 
eet, la moyenne régionale de cette sta-
tistique est estimée à 600 pour 100 000. 
On note aussi le développement d’une 
ore privée, qui compte pour environ 
33 % des eectifs scolarisés dans l’ensei-
gnement supérieur. La distribution des 
eectifs entre types d’études et disci-
plines d’enseignement est très déséqui-
librée. Près des deux tiers des eectifs 
de l’université AbdouMoumouni sont 
inscrits dans une lière littéraire, juri-
dique ou économique, alors que les 
étudiants dans les disciplines scien-
tifiques ne comptent que pour 13 % 
des eectifs. Les formations à nalité 
professionnelle sont peu développées. 
La politique globale et la coordination 
de la recherche scientique sont insuf-
fisantes. Le système licence-master- 
doctorat (LMD) est en expérimentation 
dans les universités du pays. Le Niger 
compte une douzaine d’universités, 
dont deux privées.
par le projet « Amélioration de l’ensei-
gnement des mathématiques et sciences 
au Niger, au secondaire » (SMASSE-
Niger, 2010) a révélé que 86 % des élèves 
n’obtiennent pas la référence moyenne 
au test de mathématiques et de sciences. 
En français, aucun élève n’a atteint le 
seuil de maîtrise souhaité (75 items sur 
100) et seuls 1,4 % d’élèves ont atteint le 
score de 50 sur 100.
L’enseignement moyen  
(second cycle du secondaire)
Les effectifs du second cycle du 
secondaire ont progressé, passant de 
17 000 élèves en 2001 à 33 000 en 2010. 
Les écoles privées jouent un rôle cru-
cial et accueillent 38 % des eectifs de 
l’enseignement moyen. Le taux brut de 
scolarisation est d’environ 4 %, compa-
rativement à une moyenne de 14 % 
dans la sous-région ouest-africaine. Le 
taux d’achèvement de ce cycle se situait 
à 2,9 % en 2011. Cette performance 
apparaît très faible, tant dans l’absolu 
qu’en termes de comparaisons inter-
nationales. La situation est globale-
ment moins problématique qu’au cycle 
de base2. La rétention y est meilleure 
(53 % en 2010) bien que clairement 
améliorable, mais les redoublements 
sont nombreux, notamment en classe 
terminale (22,5 % en 2010). La taille 
moyenne des classes est acceptable 
(36élèves par classe) et les dépenses de 
fonctionnement sont à un niveau meil-
leur qu’au cycle de base2 mais restent 
insuffisantes. Cependant, le taux de 
réussite au baccalauréat est très faible : 
en 2021, seuls 22,75 % des candidats 
ont obtenu ce diplôme, toutes séries 
confondues.
Enseignement technique  
et formation professionnelle (ETFP)
Comparé à l’enseignement secon-
daire général, l’enseignement pro-
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Faiblesse et enjeux du système 
éducatif nigérien
Faiblesses
L’enseignement primaire souffre 
d’une qualité insusante. Les résul-
tats aux tests du Programme d’ana-
lyse des systèmes éducatifs des pays 
de la CONFEMEN (PASEC
1
) et de la 
Division de l’évaluation et du suivi des 
acquis scolaires (DESAS) en n du cycle 
de base1 montrent que les élèves ne 
maîtrisent en moyenne que moins de la 
moitié des contenus des programmes. 
Les résultats de l’évaluation des acquis 
scolaires conduite par la direction de 
l’évaluation du ministère de l’éduca-
tion nationale (MEN/A/PLN) en 2011 
conrment les mêmes observations : au 
cours primaire, le score moyen en lec-
ture est de 42,4 points sur 100 ; au CM2, 
plus de 72 % d’élèves sont au-dessous 
du seuil minimal en français.
La faiblesse des taux d’achèvement 
dans les diérents cycles d’enseigne-
ment est en lien avec un niveau d’accès 
encore peu élevé, mais elle est aussi liée 
aux capacités réduites des écoles nigé-
riennes à limiter les abandons scolaires 
et le redoublement, qui les précède sou-
vent. Les taux de redoublement restent 
proches de 20 % à l’école primaire 
comme au collège.
L’augmentation rapide des capa-
cités d’accueil et des taux de scolarité 
n’empêche pas la présence de très nom-
breux enfants et adolescents déscola-
risés ou non scolarisés. Plus de 50 % 
des enfants de 7 à 12ans sont hors de 
l’école ; pour les jeunes de 13 à 16 ans, 
ce pourcentage s’élève à 60 % ; au total, 
2 634 271 enfants et adolescents sont 
hors de l’école.
1.  PASEC (2016). PASEC2014 – Performances du 
système éducatif nigérien. Compétences et facteurs 
de réussite au primaire. Dakar : PASEC, CONFEMEN. 
https://bit.ly/30GWQKr
L’alphabétisation et de l’éducation 
non formelle
Le Niger est l’un des pays ayant le 
taux d’analphabétisme le plus élevé de 
la sous-région ouest-africaine (plus de 
70 % de la population âgée de 15ans 
et plus). L’expérience de la modalité 
du « faire-faire », stratégie consistant 
à coner la mise en œuvre des activi-
tés à un opérateur autre que l’État, est 
appropriée mais il convient de renfor-
cer d’une part le cadre de concertation 
et d’autre part la capacité des acteurs 
chargés de sa mise en œuvre.
Traditionnellement, la tranche 
d’âge visée en alphabétisation est celle 
qui va de 15 à 45ans. Les projections 
indiquent que 50 % des adultes de cette 
tranche seraient analphabètes en 2024. 
Il sera dicile de satisfaire l’intégra-
lité de cette population potentielle. En 
conséquence, l’option consiste à donner 
la priorité aux groupes d’adolescents et 
de jeunes adultes (15-29ans) pour un 
plus grand eet. Il est anticipé que le 
programme d’alphabétisation compor-
terait 65 % de femmes. S’agissant de 
l’ore d’éducation non formelle courte, 
elle repose sur une remise à niveau 
ou une préparation à la vie active. 
L’éducation non formelle va cibler les 
jeunes (9-14ans) non scolarisés ou pré-
cocement déscolarisés. En 2024, envi-
ron 10 % de ces jeunes bénécieront 
d’une prise en charge dans une formule 
d’éducation non formelle, 75 % d’entre 
eux seront intégrés dans la formule dite 
« passerelle » et 25 % dans la formule 
« éducation alternative ». Ces deux 
formules en usage au Niger, les classes 
« passerelle » et les « centres d’éduca-
tion alternative », seront améliorées 
dans le cadre du Programme secto-
riel de l’éducation et de la formation 
(PSEF).
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Dans l’enseignement professionnel 
et technique, il faudra s’attacher à l’ou-
verture et au développement des lières 
de formation destinées à accueillir les 
sortants du cycle d’éducation de base ; 
dans la formation professionnelle et 
technique, à renforcer l’apprentissage et 
les dispositifs de formation dans le sec-
teur agricole. La réorganisation des for-
mations formelles, leur diversication et 
leur ciblage sur les besoins du marché du 
travail sont des enjeux de taille.
La modernisation de l’enseigne-
ment supérieur et son adaptation aux 
mutations sociales, économiques, 
scientifiques et techniques du pays 
dans un contexte de forte pression 
démographique sont des enjeux soute-
nus par une stratégie de développement 
des lières courtes professionnalisantes 
en lien avec les secteurs d’activités 
porteurs.
Pour l’ensemble du système édu-
catif, la qualité des enseignements/
apprentissages reste un enjeu cardinal. 
La croissance soutenue des effectifs 
scolarisés doit se poursuivre pour tous 
les cycles d’études. La gestion de cette 
augmentation constitue un enjeu pour 
les ministères en charge de l’éducation. 
L’un des enjeux majeurs est de pouvoir 
accompagner la gestion décentralisée 
des structures de l’éducation formelle. 
La déconcentration et la décentralisa-
tion deviennent alors des enjeux réels, 
dont le champ déborde celui du secteur 
éducatif. Néanmoins, dans le secteur 
de l’éducation, les premiers textes de 
décentralisation datent de 2016. Pour 
bien accomplir leurs nouvelles mis-
sions, les acteurs locaux doivent pou-
voir élaborer un diagnostic régional et 
dénir des stratégies d’action contex-
tualisées. Le pilotage du système 
demeure inecient avec une gestion 
des ressources perfectible.
La couverture de l’enseigne-
ment supérieur au Niger est faible. 
L’enseignement professionnel et 
 technique reste peu développé. De 
manière générale, l’offre de forma-
tion est mal répartie selon le genre et 
les régions. Dans le non-formel, les 
centres de formation en développement 
commu nautaire (CFDC), structures de 
formation à la base de niveau1 dédiées 
aux déscolarisés et non-scolarisés, ainsi 
qu’aux populations rurales, ne sont pas 
nombreux. Pour l’ensemble du sys-
tème, la qualité des enseignements/ 
apprentissages mérite d’être rehaussée.
Les enjeux actuels
L’amélioration du capital humain 
est l’un des enjeux majeurs identiés 
dans le Plan de développement éco-
nomique et social 2017-2021 du Niger, 
dont le programme 3 précise que le 
développement du capital humain vise 
particulièrement l’amélioration du 
niveau d’instruction et de formation 
de la population.
Pour le préscolaire, il s’agira d’une 
extension progressive orientée vers le 
milieu rural et portée par les jardins 
d’enfants publics, du renforcement de 
la qualité de services, de nouvelles dis-
positions gestionnaires et institution-
nelles et d’un plaidoyer renforcé en 
faveur de la prise en charge de la petite 
enfance.
Pour les cycles d’éducation de base 1 
et 2, les enjeux restent le redéploiement 
des enseignants en surnombre dans 
les écoles en zone urbaine, le recours 
systématique à la multi gradation pour 
les classes à petit eectif des écoles à 
eectifs réduits, la mise en place d’une 
politique enseignante (en cours d’éla-
boration) susceptible de rendre la pro-
fession enseignante plus attrayante.
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notes de lecture
Regards sur l’école
Alain Boissinot, Canopé/CNDP 
(collection « Éclairer »), 2021, 213p.
Si l’auteur de l’ouvrage tient à pré-
ciser que ces « “regards” ne constituent 
pas un essai systématique, [mais qu’] 
ils se veulent seulement une invitation 
à partager des points de vue loin des 
passions hâtives », le lecteur (étranger) 
ne peut s’empêcher de penser, à la lec-
ture des diérents articles, que l’école 
constitue néanmoins une passion très 
française dont il convient d’analyser les 
fondements sociaux et culturels histo-
riques, s’il veut comprendre les débats 
sociétaux qui agitent la France contem-
poraine bien au-delà du périmètre du 
système éducatif au sens étroit. C’est 
donc à travers une trentaine de mots-
clés que l’auteur propose un éclairage 
synthétique des évolutions de l’école en 
France et des dés qu’elle doit relever de 
nos jours. Ces mots-clés peuvent être 
des institutions du système scolaire 
(les académies, le collège, le baccalau-
réat, l’enseignement technologique et 
professionnel, entre autres), souvent 
de véritables lieux de mémoire tant 
ils accompagnent à travers le temps 
des générations de Français. Il peut 
s’agir également d’acteurs politiques 
et de penseurs auxquels l’histoire et la 
vision de l’école en France sont indis-
sociablement liées (Gaston Bachelard, 
Ferdinand Buisson, Condorcet, Émile 
Durkheim, Jules Ferry et Jean-Jacques 
Rousseau bien entendu, mais également 
le philosophe allemand Emmanuel 
Les grandes lignes de la politique 
éducative du gouvernement et les 
réformes envisagées pendant les cinq 
prochaines années ont été minutieu-
sement déclinées par le chef de l’État. 
Selon le président de la République, les 
réformes qui seront engagées doivent 
être l’aaire de tous les acteurs. Aussi 
a-t-il appelé les associations de parents 
d’élèves et tous les autres partenaires 
à être plus présents dans l’éducation, 
à accompagner l’administration et les 
enseignants dans la prise en charge 
éducative des enfants. L’éducation, 
a-t-il poursuivi, ne doit pas être l’aaire 
des seuls enseignants et de l’État, mais 
celle de toute la société.
Abdoulaye Boubakar Diallo
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programmes scolaires sont devenues, 
depuis un certain nombre d’années, un 
enjeu de pouvoir majeur pour conce-
voir une politique scolaire. L’ouvrage 
peut donc être lu également comme le 
témoignage d’un acteur clé, ce qui le 
diérencie d’une approche plus systé-
matique, exhaustive, documentée par 
l’indication des sources qui aurait été 
celle d’un travail de recherche stricte-
ment universitaire.
On retiendra l’appétence de l’au-
teur pour une mise en perspective des 
problématiques actuelles de l’école à 
travers l’histoire (des idées). Cela est 
vrai pour la présentation des institu-
tions telles que les académies, le bac-
calauréat, l’école primaire, le corps 
enseignant, les lycées, mais également 
pour l’explicitation de concepts tels que 
la laïcité (deux entrées), l’autonomie 
(pédagogique et administrative) qui 
ne peuvent se comprendre que sur la 
base du contexte historique dans lequel 
ils sont apparus et ont évolué. On peut 
certes se demander pourquoi l’égalité 
n’est abordée que dans son rapport à la 
mixité, alors que l’égalité des chances 
pour tous les élèves, dans l’accès à l’édu-
cation par exemple, dans le traitement 
des diérentes lières scolaires ou dans 
l’orientation, est un objectif majeur et 
aché de toute politique éducative, en 
France comme ailleurs. La question de 
l’égalité des chances au sens large est 
cependant sous-jacente dans beaucoup 
d’entrées (orientation, lycée, voies de 
formation). L’auteur donne lui-même 
un exemple de l’inégalité des chances 
persistante, confirmée par nombre 
d’analyses depuis les travaux des socio-
logues des années 1960 et 1970 jusqu’à 
nos jours, en évoquant les hiérarchies 
existant entre les différentes séries. 
On constate eectivement un lien très 
fort entre l’origine sociale et le choix 
Kant) ou encore des concepts ou des 
problématiques clés auxquels l’école 
a été ou reste confrontée de nos jours 
(l’autonomie, la décentralisation, 
l’orientation, la laïcité ou encore la 
mixité et l’égalité).
Ces regards sur l’école représentent 
donc forcément des choix faits par l’au-
teur, qui « privilégie des thèmes ou des 
acteurs particulièrement pertinents 
pour mettre en perspective les problé-
matiques de l’école ». Ces choix sont 
aussi le résultat des propres expériences 
de l’auteur comme enseignant puis 
acteur, à des postes à responsabilité au 
sein de l’administration de l’éducation 
nationale pendant de longues années. 
En eet, Alain Boissinot, après avoir 
été enseignant de lettres dans le secon-
daire et dans les classes préparatoires, 
a été inspecteur général de l’éducation 
nationale, puis directeur de l’ensei-
gnement scolaire au ministère à la n 
des années 1990. Il a dirigé le cabi-
net du ministre de l’éducation natio-
nale de 2002 à 2004, et enn, de 2004 
à 2013, il a été recteur de l’académie de 
Versailles, l’une des plus grandes acadé-
mies en France, par le nombre d’eec-
tifs qu’elle gère. Enn, AlainBoissinot 
a présidé, de 2013 à 2014, le Conseil 
supérieur des programmes, instance 
nouvellement créée et dont la genèse 
reète les débats politiques et pédago-
giques en cours, souvent très médiatisés 
depuis la n des années 1980. Les deux 
articles consacrés aux programmes 
scolaires montrent bien la complexité 
et le côté sensible de cette question – à 
commencer par la question de leur 
destinataire prioritaire (l’élève ou l’en-
seignant) – et ce, pas seulement dans 
les disciplines souvent sous les feux de 
l’actualité politico-médiatique comme 
l’histoire. Comme le montre l’auteur, 
les instances chargées d’élaborer les 
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réussite de ces réformes est due à une 
très longue phase de négociation avec 
tous les acteurs afin d’obtenir leur 
adhésion à la réforme, et à la volonté de 
« s’en tenir à l’essentiel, sans chercher 
à contraindre les pratiques de façon 
tatillonne ». C’est une démarche visi-
blement en décalage avec les pratiques 
françaises de réformes prescriptives 
jusque dans les procédures d’applica-
tion pédagogiques, imposées d’en haut 
et sans trop rechercher l’adhésion des 
acteurs censés les mettre en œuvre.
Une idée générale se dégage au tra-
vers de la lecture des diérents articles : 
l’école – en France comme ailleurs – 
a dû s’adapter depuis sa création au 

e
 siècle à un environnement éco-
nomique, politique, culturel en forte 
mutation et elle devra le faire aussi à 
l’avenir. Si la réforme est donc un dé 
permanent auquel l’école doit faire 
face, il n’y a pas d’état idéal défini-
tif qui puisse être atteint. La réforme 
de l’école, comme celle de chaque 
sous-système social, est un processus 
naturel et si les « passions hâtives » du 
moment peuvent contribuer au débat, 
elles ne peuvent pas en constituer le l 
conducteur.
Werner Zettelmeier, 
CY Paris Cergy Université
de la série (ou plutôt l’orientation vers 
celle-ci à l’issue du collège). Si les jeunes 
issus des familles favorisées (cadres, 
professions libérales et enseignants) 
sont surreprésentés dans la voie géné-
rale, ceux dont les parents sont ouvriers 
ou inactifs le sont dans la voie profes-
sionnelle. Il reste à voir si la réforme du 
baccalauréat décidée en 2019, visant 
à « casser » une autre hiérarchie éga-
lement signicative et qui s’est accen-
tuée au l des années au détriment de 
la série littéraire (elle-même en nette 
perte d’attractivité auprès des élèves 
qui doivent choisir entre les séries de la 
voie générale), aura les eets escomptés.
On aurait pu souhaiter une mise en 
perspective comparative plus systéma-
tique avec d’autres pays, notamment 
sur les concepts. L’auteur fait allusion 
parfois à des systèmes éducatifs étran-
gers pour mieux faire ressortir les 
particularismes du système scolaire 
français, mais une interrogation plus 
prononcée sur l’ouverture, européenne 
ou internationale, du système scolaire 
français à travers la participation fran-
çaise aux coopérations et études inter-
nationales de type PISA par exemple, et 
leur écho et réception dans le pilotage 
du système français, aurait pu enrichir 
l’ouvrage. Si le lecteur étranger fera 
sans doute de façon automatique le lien 
avec les institutions ou les concepts clés 
de son propre pays, le débat politique et 
médiatique actuel sur l’école en France 
soure trop souvent d’une crispation 
sur des exceptions culturelles consi-
dérées comme des repères identitaires 
indispensables et inaliénables. L’auteur 
esquisse lui-même des perspectives, en 
faisant allusion brièvement à la façon 
dont d’autres pays tels que la Finlande 
et l’Écosse ont trouvé une solution pour 
réformer progressivement les instances 
chargées des programmes scolaires. La 
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D’autre part, parce que ces données 
statistiques sont éclairées par l’histoire 
de deux siècles d’éducation d’État en 
France. On trouvera la source de l’iné-
galité de traitement entre école et lycée 
dans la solide distinction établie entre 
l’ordre primaire et l’ordre secondaire, 
séparation non pas chronologique, le 
secondaire venant après le primaire, 
mais longitudinale, l’école du peuple 
allant des écoles publiques et privées 
aux écoles normales supérieures de 
Saint-Cloud et de Fontenay, en pas-
sant par le primaire supérieur, celle 
des notables des classes primaires et 
enfantines des lycées jusqu’aux grandes 
écoles littéraires et scientiques, dont 
l’École normale supérieure de la rue 
d’Ulm. Progressivement, au cours du 

e
 siècle, cette séparation longitudi-
nale s’estompe, mais s’y substitue une 
politique de filières, de sélection et 
d’orientation qui maintient, à l’inté-
rieur d’un système désormais unifié 
jusqu’à la n du collège, le patient tra-
vail de sélection des meilleurs pour 
les parcours généraux longs, les autres 
étant destinés à des formations profes-
sionnelles pouvant être plus courtes.
Enfin, tout lecteur curieux de 
l’École fera, au fil de sa lecture, des 
découvertes. Il est bon de montrer que 
la généralisation de l’instruction fut 
déjà une préoccupation de l’Ancien 
Régime, traduite par les ordonnances 
royales de 1698 et 1724, qui imposent 
l’ouverture dans chaque paroisse d’une 
école de garçons et d’une école de 
lles, et qu’en 1788, 47 % des hommes 
et 27 % des femmes signent leur acte 
de mariage. Il est salutaire de rappe-
ler que Voltaire, homme des Lumières 
s’il en fut, écrivait en 1766 à son ami 
Damilaville :
Il me paraît essentiel qu’il y ait des 
gueux ignorants. Si vous faisiez valoir 
Histoire de l’enseignement  
en France
Jean-Noël Luc (dir.), Jean-François 
Condette et Yves Verneuil, Armand 
Colin, 2020, 416p.
Ce panorama de deux grands 
siècles d’enseignement (des débuts du 

e
 siècle à ceux du 
e
 siècle), alliant 
chronologie et diachronie, intéressera 
les lecteurs curieux d’éducation de 
divers pays.
D’une part, parce qu’il ne manque 
pas, examinant dans son dernier cha-
pitre l’état présent, de s’appuyer sur 
les comparaisons internationales 
pour situer l’enseignement français 
par rapport à d’autres. Sans surprise, 
les auteurs
1
 soulignent l’échec sco-
laire plus qu’ailleurs corrélé à l’origine 
sociale des élèves, l’anxiété des élèves 
et leur faible sentiment d’intégration 
dans l’établissement (40 % contre une 
moyenne européenne de 73 %), la part 
restreinte de l’enseignement de pre-
mier degré dans la dépense éducative 
par rapport au secondaire supérieur (la 
France est 16
e
 sur 19 pays de l’OCDE 
pour l’un, 3
e
 sur 19 pour l’autre), une 
année scolaire pour les écoliers des 
plus courtes (144jours contre 185 en 
moyenne) mais un temps de travail sco-
laire des plus longs (864 heures contre 
767 dans l’Union européenne).
1. J.-N. Luc est professeur d’histoire contem-
poraine à Sorbonne Université, président de 
l’Association des historiens contemporanéistes 
de l’enseignement supérieur et de la recherche 
en 2007. Ses travaux portent notamment sur l’his-
toire de l’enseignement et celle de la gendarmerie.
J.-F. Condette est professeur d’histoire contem-
poraine à la Communauté d’universités et d’éta-
blissements Lille-Nord-de-France) ; ses travaux 
portent notamment sur les structures éducatives 
et universitaires des 
e
 et 
e
 siècles. Y.Verneuil 
est maître de conférences à l’université de Reims, 
HDR en histoire contemporaine, spécialiste de 
l’histoire de l’éducation, notamment du corpora-
tisme enseignant.
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Ils ont aussi le mérite de souligner au l 
du temps les continuités tout autant que 
les ruptures, les premières l’emportant 
sur les secondes.
Le lecteur pourra également s’inter-
roger sur la recherche par les auteurs 
d’une pensée de juste milieu qui ne 
questionne pas certaines notions ou 
concepts idéologiques. La conclusion 
est révélatrice de cet apparent équilibre 
de la réexion :
Sans se désintéresser du destin des 
recalés, on peut s’interroger sur les 
limites d’une « École de la réussite ». 
Les taux de lauréats peuvent-ils s’ac-
croître indéfiniment partout sans 
une diminution continue du niveau 
d’exigence, donc de la légitimité des 
diplômes  délivrés ?
Sous l’habit d’un bon sens du 
meilleur aloi, on voit échapper à toute 
remise en question une fonction de 
machine à trier de l’école : pour qu’il 
y ait des lauréats, il faut bien qu’il y ait 
des recalés, et le but de l’école n’est pas 
la transmission d’une culture, l’épa-
nouissement de compétences à travers 
des apprentissages variés, mais la déli-
vrance d’un diplôme. On aurait aimé 
que les auteurs, lorsqu’ils évoquent 
l’idéal méritocratique, les enfants 
méritants, exceptionnellement doués, 
ou l’égalité des chances, emploient des 
guillemets. Ils ne le font pas, et la dé-
nition qu’ils donnent ainsi de l’égalité 
des chances au chapitre 4 de la 4
e
partie 
est révélatrice : « l’orientation, les 
bourses et les parcours dépendent des 
seuls résultats, donc des aptitudes et du 
travail ». Voici donc par exemple, sorti 
de l’analyse, l’impact très diversié de 
ce que Lahire appelle « les enfances de 
classe » sur les aptitudes et le travail des 
élèves. L’ouvrage s’inscrit ainsi dans 
une vision très française, bien éloi-
gnée de celle portée par JohnDewey 
comme moi une terre, et si vous aviez 
des charrues, vous seriez bien de mon 
avis. Ce n’est pas le manœuvre qu’il 
faut instruire, c’est le bon bourgeois 
[…].
Il est utile de savoir que, sous la 
République enseignante, à partir des 
années 1880, 1 % de la population sco-
laire (lycéens et étudiants du supérieur) 
reçoit 22 % de la dépense publique 
d’éducation. Que le plan d’études 
de 1902, qui préconise une assemblée 
des professeurs et des conseils d’en-
seignement pour promouvoir le self- 
government pédagogique, se heurte à 
l’individualisme des professeurs. Que 
ce plan instaure le passage à l’heure 
de classe, qui était jusque-là d’une 
durée double (18 à 20 heures de classe 
pour 40 heures d’étude dans les inter-
nats lycéens du 
e 
siècle). Important 
aussi de mesurer l’héritage du régime 
de Vichy, pas seulement par la honte 
des mesures antijuives et la fermeture 
des écoles normales, mais avec aussi 
l’enseignement des langues régionales 
(1heure30 hebdomadaire facultative 
en 1941) ou l’agrégation de géographie, 
créée en 1943.
Plus globalement, le lecteur sera 
reconnaissant aux auteurs de la décons-
truction de certaines représentations 
qui ont la vie dure : ils soulignent 
les porosités entre ordre primaire et 
secondaire, éclairent nettement l’im-
portance d’un tiers ordre, l’ordre 
technique (industriel, commercial 
et agricole), montrent que la part de 
l’État dans la dépense publique d’édu-
cation ne devient majoritaire qu’à la 
n du 
e 
siècle, la coproduction de 
la dépense éducative étant à la charge 
des communes pour 36 %, des dépar-
tements pour 17 %, des familles pour 
28 % et de l’État pour 18 % seulement 
dans les premières décennies du siècle. 
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ou marquée dans l’éducation des pays 
germaniques : on n’y remet pas plus en 
question la hiérarchisation des lières 
de formation qu’on ne se préoccupe de 
permettre à chaque élève de dévelop-
per ses « capacités distinctives » et de 
les mettre au service du groupe.
Ainsi, cet ouvrage apporte à la 
connaissance de deux siècles d’his-
toire de l’enseignement en France une 
très solide contribution, qui n’est pas 
exempte d’inscription dans une forme 
scolaire consolidée au l de ces mêmes 
siècles et dont les ssures actuelles ne 
questionnent pas les auteurs. Serait-ce 
vraiment le prix à payer pour pouvoir 
s’écrier : « Vive l’école quand même ! » ?
Jean-Pierre Véran,  
CY Cergy Paris Université
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(S)’Éduquer par l’engagement
Introduction
(S)’Éduquer par l’engagement :  
des visées politiques aux expériences formatrices
Valérie Becquet
CY Cergy Paris Université
Les relations entre éducation et engagement sont le plus souvent abordées 
sous l’angle de l’éducation à la citoyenneté, une mission traditionnellement conée 
à l’École au travers de curriculums destinés à l’acquisition de connaissances et de 
 compétences civiques. Ce dossier propose de sortir de l’espace scolaire pour inter-
roger ces relations au prisme des espaces non scolaires d’engagement des jeunes. 
Les recherches éclairent la pluralité de ces espaces et montrent que les pratiques 
qui s’y déploient sont processuelles, relationnelles et contextuelles. Les articles ici 
réunis portent sur des contextes socioculturels et politiques contrastés : la Bulgarie, 
le Canada, le Chili, la France, le Maroc, le Royaume-Uni, la Suède, Singapour et 
la Turquie. Ils orent une analyse des espaces investis par les jeunes et examinent 
les manières dont la question éducative apparaît dans les objectifs des dispositifs 
publics ou des collectifs et dans les expériences des jeunes, interrogeant ainsi le rôle 
de l’école en matière de formation du citoyen.
D  ’ 

Les processus d’apprentissage sont reliés, à des degrés divers, aux espaces 
dans lesquels se vit l’engagement : l’espace des mouvements sociaux, l’espace des col-
lectifs d’engagement et l’espace de l’action publique (Becquet et Stuppia, 2021). D’un 
point de vue pratique, ces espaces se sont constitués autour de logiques d’action, 
de cadres d’expérience et d’activités et, d’un point de vue cognitif, de valeurs, de 
discours et de savoirs (Mathieu, 2012). Les articles de ce dossier illustrent tour à 
tour ces aspects, orant une lecture privilégiée de leur diversité dans des contextes 
nationaux variés.
L’espace des mouvements 
sociaux
Le premier espace, celui des mouvements sociaux, renvoie aux nombreuses 
causes qui mobilisent les jeunes générations. Citons les principales : les causes 



[image: ]44
démocratiques (altermondialisme, « printemps arabes », etc.), les causes environ-
nementales (Marche pour le climat, Fridays for Future, etc.), les causes civiques 
(antiracisme, féminisme, LGBTQI+) et les causes liées à la classe d’âge (formation, 
insertion, emploi). Elles reètent les préoccupations qui aectent l’ensemble des 
sociétés concernées ainsi que le quotidien et l’avenir des jeunes. L’échelle des mobi-
lisations est aussi bien locale que mondiale, collective qu’individuelle (Becquet et 
Stuppia, 2021). Les répertoires d’action sont diversiés, souvent articulés entre eux, 
an d’accroître la visibilité des mouvements, y compris au-delà des frontières natio-
nales : les manifestations, les grèves, la signature de pétitions, l’occupation de places, 
d’institutions ou d’établissements scolaires, le boycott de produits, les forums sur les 
réseaux sociaux ou encore les hashtags.
Deux articles évoquent les mobilisations : celui de WingOnLee et de 
SuzanneS. Choo, sur Singapour montre comment les contestations, bien que for-
tement encadrées par le gouvernement, ont débouché sur une réforme des pro-
grammes d’éducation civique ; celui d’Angelo Montoni, sur le Chili, évoque le 
rôle central joué par la jeunesse scolarisée dans les mouvements sociaux des vingt 
dernières années. Le cas de Singapour est particulièrement intéressant, non seu-
lement pour rappeler combien les mobilisations restent fortement contrôlées par 
les autorités, que ce soit au travers de la délivrance d’autorisations, de la dénition 
de lieux réservés à leur déroulement, facilitant leur encadrement, et du recours à 
la répression, mais aussi combien les pratiques qui s’y déploient sont à même de 
produire des changements. Si, depuis l’indépendance de 1965, les mesures ont res-
treint les possibilités de s’engager, l’ambition politique que Singapour soit consi-
dérée comme une « ville cosmopolite et globale » tout comme les surgissements 
protestataires depuis le milieu des années 2000 ont ouvert un espace d’expression, 
certes limité, à diverses revendications sociales. L’article évoque successivement trois 
causes qui se sont progressivement imposées dans l’espace public : les travailleurs 
migrants, dont la situation s’est dégradée avec la crise sanitaire ; l’environnement, 
avec l’organisation d’un premier rassemblement pour le climat en 2019, dans la 
foulée des marches mondiales ; et le quotidien de la communauté LGBTQI+. Ces 
événements ont montré que la gure du « citoyen idéal » promu par le gouvernement 
n’est en réalité plus seulement celui qui est formé par l’école mais aussi, et peut-être 
surtout, celui qui tente de s’exprimer via les réseaux sociaux et dans la rue. De son 
côté, en retraçant les mouvements sociaux des vingt dernières années au Chili, 
Angelo Montoni met en lumière l’importance de l’engagement de la jeunesse scola-
risée tout au long de cette période agitée. Il évoque les diérents répertoires d’action 
privilégiés : les coordinations au début des années 2000, préférées aux organisa-
tions traditionnelles, au fonctionnement trop bureaucratique, l’occupation massive 
d’établissements scolaires durant plusieurs mois en 2006, les collectifs lycéens créés 
pour gérer le quotidien ou encore les actions autogérées au moment des manifes-
tations féministes de 2018, puis de celles de 2019 dénonçant le coût des transports. 
Ces dernières ont été réprimées par les forces de l’ordre et l’état d’urgence a été 
déclaré, entraînant de nombreuses initiatives autogérées pour prendre en charge le 
quotidien.
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L’espace des collectifs 
d’engagement
Le deuxième espace, celui des collectifs d’engagement, réunit les types 
de regroupements qui ont en commun une conception du lien social et de l’arti-
culation d’aspirations individuelles et collectives : association, ONG, organisation 
communautaire, mouvement de jeunes, groupe informel autour d’un projet ou 
d’une activité, etc. Les jeunes leur prêtent des qualités importantes : fonctionnement 
démocratique, souplesse organisationnelle, ciblage de thématiques sociales et poli-
tiques, ecacité et utilité des actions, etc. Le plus souvent, l’attention porte sur le 
bénévolat et le militantisme dans des collectifs déclarés. Cependant, la diversi-
cation des modes d’engagement conduit à s’intéresser de manière croissante à des 
pratiques plus informelles. Ces dernières sont moins aisées à détecter et à quantier 
mais, dans le cas des jeunes, elles jouent un rôle non négligeable dans les primo- 
engagements et les parcours ; elles orent notamment des opportunités d’expression 
et d’action aux jeunes issus des milieux populaires ou plus vulnérables. Les pra-
tiques des jeunes y sont particulièrement hétérogènes, tant du point de vue des types 
de collectifs investis que de celui des degrés d’investissement.
Ces collectifs sont évoqués dans plusieurs articles : ceux de 
StéphanieGaudet sur le Canada, de Demet Lüskülu et Berrin Osmanoğlu sur la 
Turquie, que nous présenterons plus loin, et ceux de Chak Hbila sur le Maroc et de 
Siyka Kovacheva sur la Bulgarie. Ces deux derniers auteurs attirent l’attention sur 
leur émergence dans des contextes politiques peu propices aux engagements dans 
des espaces plus institutionnalisés, et sur la place croissante prise par les réseaux 
sociaux dans l’information et la participation des jeunes. S’il existe en Bulgarie un 
programme d’éducation civique, des conseils d’élèves et de jeunes, des organisations 
partisanes et de jeunesse, leur faible qualité, tout comme leur héritage historique 
et leur ancrage institutionnel, les rendent peu populaires auprès des jeunes généra-
tions. C’est par conséquent au travers d’autres formes que ces dernières cherchent à 
agir sur leur environnement quotidien. Siyka Kovacheva évoque trois exemples de 
collectifs et de réseaux informels, qui ont en commun d’avoir été constitués par des 
amis ou des connaissances, autour de thématiques spéciques comme la musique 
ou l’environnement, et de proposer des répertoires d’actions alternatifs. La préfé-
rence accordée à des formats plus souples et, par conséquent, ajustables aux cir-
constances, aux préoccupations sociales et politiques, aux démarches individuelles, 
contraste avec les traditions nationales en matière d’encadrement de la jeunesse, 
dont les traces perdurent dans une démocratie présentée par l’autrice comme encore 
fragile. Le propos de Chak Hbila résonne avec celui de Siyka Kovacheva. Il évoque 
les caractéristiques de la société marocaine : les changements politiques au début 
des années 2010, avec une réforme constitutionnelle en 2011, à la suite des mouve-
ments sociaux, tout en restant ancrée dans des valeurs traditionnelles, le renouveau 
de la société civile et la situation des jeunes générations confrontées à des inégalités 
sociales. Et pourtant, dans ce contexte, il semble que les lignes bougent. La question 
des droits de l’homme constitue une entrée éclairante pour aborder le rôle des orga-
nisations et des réseaux sociaux. Chak Hbila souligne leur contribution respective 
à l’information et à l’expression des jeunes (y compris contestataire), mais aussi 
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à l’accroissement de la tolérance envers certaines questions sociales (par exemple 
LGBTQI+), débouchant sur une conception plus ouverte des droits de l’homme et de 
leur fonction politique.
L’espace de l’action publique
Enfin, l’espace de l’action publique correspond à l’ensemble des dispo-
sitifs qui concernent la citoyenneté, la participation ou l’engagement des jeunes. 
Depuis longtemps, la citoyenneté constitue l’un des registres d’intervention autour 
duquel ont été construites des politiques dans les secteurs de l’éducation et de la 
jeunesse. Aux diérents échelons politico-institutionnels, tant mondial, avec l’ONU, 
régional, avec l’Union européenne et le Conseil de l’Europe, que national, il est 
évoqué et rappelé l’importance dans les déclarations et les programmes d’action 
des liens des institutions politiques et gouvernementales avec les citoyens pour 
favoriser la cohésion nationale et soutenir la paix. De portée symbolique, ces dis-
cours positionnent généralement les jeunes aux avant-postes (Becquet et al.,  2019 ; 
Becquet et Stuppia, 2021). Au cours des années, se sont structurées des politiques 
de citoyenneté autour de dispositifs qui se sont transformés et diversiés (Becquet, 
2018). D’un pays à l’autre, se repèrent des similarités qui témoignent de la diusion 
de normes d’intervention et d’une circulation transnationale des modes d’action. 
De manière synthétique, dans les secteurs de l’éducation et de la jeunesse, les poli-
tiques de citoyenneté sont organisées autour de trois instruments d’action publique 
(Lascoumes et LeGalès, 2004). Le premier – « législatif et réglementaire » – prend 
appui sur la gure de l’« État tuteur » ou de l’« État éducateur » (Chauvigné, 2017) : il 
correspond aux droits et aux devoirs et, dans le système éducatif, aux programmes 
d’éducation civique. Ces derniers valorisent une conception du « citoyen idéal » ou 
du « bon citoyen » et visent la construction de qualités morales et comportemen-
tales. Le deuxième – « informatif et communicationnel » – vise la participation des 
usagers à la décision au travers de dispositifs comme les conseils d’enfants et de 
jeunes et les conseils d’élèves. Enn, le troisième – « conventionnel et incitatif » – 
repose sur la gure de l’« État mobilisateur » : il comprend les dispositifs basés sur 
un engagement direct, autonome et volontaire, comme les programmes de soutien 
à l’initiative individuelle et collective et les diverses formes de service civil. En 
résumé, ces politiques de citoyenneté qui sont variablement déployées d’un pays à 
l’autre sont structurées autour de registres dominants d’intervention : éduquer et 
encadrer pour le premier, susciter l’expression pour le deuxième et faire agir pour le 
dernier. Plusieurs articles s’y intéressent de près en analysant leurs objectifs et leur 
fonctionnement.
Tout d’abord, l’article d’Ylva Lindberg sur la Suède invite à tourner le 
regard vers les pratiques esthétiques et artistiques pour évoquer l’engagement des 
jeunes. Elle attire l’attention sur l’existence de structures éducatives poreuses situées 
entre l’école publique, les institutions culturelles et la société civile : les «  collèges 
universitaires pour le peuple », issus d’une tradition d’éducation populaire et 
 communautaire, gérés par des ONG, qui délivrent des formations pour des métiers 
artistiques et soutiennent les pratiques, d’un côté, et les « écoles de culture », gérées 
par les municipalités et proposant des activités artistiques aux enfants et aux jeunes, 
tout en poursuivant des objectifs d’émancipation, de l’autre. En complément, elle 
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présente un projet mené depuis près de dix ans par un musée régional avec des 
collégiens et des lycéens, dont le but est de déconstruire les normes sociales et d’en 
imaginer de nouvelles. Ces initiatives peuvent de prime abord apparaître éloignées 
des questions de citoyenneté évoquées dans ce dossier. Or il n’en est rien si elles sont 
resituées dans le projet éducatif global qui sous-tend leur existence et articule expé-
rience esthétique, engagement et changement social.
De leur côté, BrunoFondeville, AniaBeaumatin, StéphanieContans et 
VéroniqueRouyer évoquent au sujet de la France deux dispositifs de participation : 
un conseil municipal d’enfant (10-11ans) et un conseil d’élèves à l’école élémentaire 
(trois classes allant du CP au CM2). Leur article met en évidence la coexistence de 
dispositifs informatifs et communicationnels à l’intérieur et à l’extérieur de l’école. 
L’établissement comme la ville sont des espaces du quotidien pour les enfants, à 
même de susciter des demandes de leur part. En France, ces conseils existent à 
 l’intention d’autres tranches d’âge et à diérents échelons territoriaux (Tucci et al., 
2021), le plus souvent en lien avec les compétences des collectivités territoriales. À la 
diérence des conseils d’élèves étudiés dans l’article qui empruntent aux pédagogies 
alternatives, les organes de représentation des collégiens (conseil de vie collégien) et 
des lycéens (conseil de la vie lycéenne, conseil académique de la vie lycéenne, conseil 
national de la vie lycéenne) sont réglementés par les autorités éducatives
1
. Au-delà 
de la France, ils sont présents dans de nombreux pays européens (Becquet, 2017). 
Dans le secteur de la jeunesse, existent des conseils ou des plateformes d’organisa-
tions de jeunes qui permettent leur représentation à l’échelle nationale, européenne 
ou encore mondiale, avec par exemple la participation de délégations « jeunes » aux 
travaux de l’ONU (Becquet et Stuppia, 2021).
L’article de JanetBatsleer et HarrietRowley sur le Royaume-Uni attire 
 l’attention sur une autre dimension de cet espace de l’action publique : celle des 
professionnels dont la mission est de soutenir l’engagement des jeunes. Leur pers-
pective est d’autant plus originale que l’attention portée à ces acteurs est peu cou-
rante. Elle se focalise plus souvent sur les professionnels de l’école que sur ceux 
qui interviennent à l’extérieur, comme les travailleurs sociaux et les animateurs 
socio- éducatifs, par exemple. Pourtant, les récits des jeunes sur leur parcours 
 d’engagement font souvent apparaître des adultes qui orientent leurs pratiques. Aux 
côtés des parents, des proches, des enseignants, sont évoqués des adultes rencontrés 
dans des structures, des équipements, des espaces dédiés à des activités ou encore 
dans la rue. Au même titre que les premiers, ils sont des « autrui signicatifs » pour 
les enfants et les jeunes. Les autrices présentent les frontières d’un espace profes-
sionnel qui s’est délité depuis le début des années 2000 et cherche sa place dans les 
interstices du travail social, de la culture, de la santé publique. Elles proposent une 
analyse de trois dispositifs qui mettent diéremment en jeu le rôle de ces profes-
sionnels dans l’accompagnement des jeunes : un conseil de la jeunesse (tel qu’évoqué 
ci-dessus), un programme de soutien à l’initiative et une démarche de mobilisation 
dans le cadre du travail de rue. Leur article éclaire un travail peu balisé et inéga-
lement connu mais qui concourt à la mobilisation des participants. Cet article est 
une contribution importante dans un contexte de réexion européenne sur le youth 
1. https://www.education.gouv.fr/les-instances-lyceennes-324371
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work et les youth workers conduisant à l’élaboration progressive de référentiels de 
 compétences et d’activité (Labadie, 2021).
Pour achever l’évocation des formes d’engagement analysées dans ce 
dossier, deux articles croisent l’espace des collectifs avec celui de l’action publique. 
L’un comme l’autre invitent à rééchir à l’existence d’un continuum entre les pos-
sibilités oertes aux jeunes ou créées par les jeunes. L’article de Stéphanie Gaudet 
sur les tiers-lieux d’éducation démocratique au Canada ore une grille de lecture 
d’une pluralité de dispositifs, de collectifs et d’initiatives d’engagement à destination 
de jeunes (un conseil municipal de jeunes, un conseil des élèves, une école d’été de 
la citoyenneté, un projet audiovisuel, etc.). En prenant appui sur les six discours 
pro-démocratiques sur l’éducation citoyenne repérés par Sant (2019), elle montre 
que ces cadres ont des caractéristiques communes mais que leurs visées politiques 
relèvent de plusieurs types de discours. Or cette hybridité n’est pas sans eets sur les 
pratiques qui s’y déploient et sur les expériences des participants : certaines orienta-
tions normatives peuvent en eet entrer en tension, voire se contredire. De leur côté, 
Demet Lüskulü et Berrin Osmanoglu explorent le cas de la Turquie, en s’intéressant 
à trois cadres qui ont en commun d’avoir été créés à l’initiative d’adultes et dans 
lesquels les jeunes sont invités à participer et à « devenir des bons citoyens » : un 
centre pour la jeunesse s’adressant plutôt aux étudiants, un centre municipal pour 
la jeunesse ciblant plutôt des jeunes plus vulnérables et une antenne locale d’une 
ONG humanitaire. Leur propos insiste sur les eets des orientations politiques et 
religieuses ainsi que des caractéristiques organisationnelles sur les pratiques d’enga-
gement des jeunes.
Ce voyage fait ressortir des contrastes entre les contextes nationaux dans 
lesquels les jeunes grandissent, qui ont des conséquences sur les opportunités 
 d’engagement et les conditions dans lesquelles ils s’engagent. À l’inverse, il montre 
des proximités entre les causes qui les préoccupent, les formes qui leur sont pro-
posées par les autorités politiques, les institutions publiques, les organisations de la 
société civile et celles qu’ils inventent. C’est en ligrane de ces trames que les jeunes 
construisent leurs expériences, qu’ils apprennent à s’engager et apprennent de leur 
engagement.
S   ’  
 ’
L’intérêt porté aux rapports entre engagement et éducation n’est pas récent. 
Il est au cœur des recherches menées sur la socialisation politique. Ces dernières 
s’attachent à appréhender la façon dont se construisent les comportements, les pra-
tiques et les parcours d’engagement, à repérer les variables qui les diérencient et les 
acteurs institutionnels, collectifs et individuels qui y contribuent. Elles s’intéressent 
également aux compétences civiques et aux savoirs militants qui s’y déploient ou 
en résultent. En la matière, l’école a fait l’objet d’une attention pour évoquer le rôle 
des enseignants, les apports de certains dispositifs pédagogiques ou encore les eets 
des programmes d’éducation civique. Dans ce dossier, l’analyse de ce rapport entre 
engagement et éducation concerne des espaces principalement situés à l’extérieur de 
l’école. À ce sujet, l’introduction du dossier de références bibliographiques élaboré 
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par HélèneBeaucher précise que les recherches récentes tendent à davantage s’inté-
resser aux jeunes majeurs, et abordent variablement les dimensions éducatives.
Avant même de présenter les principaux apports des articles sur cette 
question, il importe de rappeler que la socialisation des jeunes (tout comme la 
socialisation politique) n’est ni univoque ni linéaire. Les jeunes sont pris dans un 
« emboîtement de socialisations » (Darmon, 2006) parallèles ou successives, ayant 
leur dynamique propre, faite de dimensions institutionnelles et relationnelles qui 
leur sont spéciques. En cela, les manières dont ils apprennent à s’engager ou ce 
qu’ils apprennent de leurs engagements s’inscrivent dans un continuum et dans des 
processus qui dépassent le seul cadre des mouvements sociaux, des collectifs et des 
dispositifs publics. L’analyse des parcours d’engagement le montre clairement.
Tout d’abord, les auteurs pointent les visées éducatives dont sont porteurs 
les collectifs et les dispositifs. Ensuite, ils prennent appui sur les expériences des 
enfants et des jeunes pour aborder les processus d’apprentissage. Enn, ils sou-
lignent l’inscription de ces expériences dans les biographies juvéniles, invitant à 
appréhender ce qui s’apprend dans la durée.
Éduquer à l’engagement :  
une visée partagée
L’article sur la Suède ne laisse aucun doute sur les ambitions éducatives en 
matière d’engagement. L’autrice revient en détail sur les principes qui ont orienté le 
système éducatif moderne en Suède. De l’ouvrage de la féministe EllenKey, paru 
en 1910, à celui énonçant une théorie de l’esthétique radicale, cette préoccupation 
d’une éducation à l’engagement est sédimentée dans le modèle suédois. C’est autant 
une prérogative de l’école qu’un objectif des structures d’éducation populaire et 
communautaire, qui orent des activités et des formations artistiques. C’est dans le 
cadre de coopérations institutionnelles et d’initiatives pédagogiques que les collé-
giens et les lycéens apprennent à s’exprimer, « à reconnaître les dysfonctionnements, 
à formuler une critique pertinente incluant des solutions constructives ». Ils sont 
formés à prendre démocratiquement part à la société. Les élèves suédois se sentent 
davantage écoutés dans leur établissement que les élèves d’autres pays européens. 
Un tel projet de société n’est pas sans eets : comme évoqué par  l’autrice, l’enga-
gement de Gretaunberg reète cette éducation à l’engagement, tout comme le 
taux de bénévolat des jeunes.
Dans les autres articles, c’est davantage à l’échelle des structures, des dis-
positifs et des collectifs que des visées éducatives sont énoncées. Les exemples cana-
diens analysés par StéphanieGaudet illustrent leur variété : en fonction des normes 
dont ils sont porteurs, ces tiers-lieux éducatifs construisent des expériences, dont 
résultent des apprentissages spéciques. Comme indiqué au sujet des instruments 
d’action publique, certains privilégient l’expression et la délibération quand d’autres 
optent pour la prise d’initiative et le montage de projets. L’autrice attire également 
l’attention sur l’hybridation des registres d’action censés favoriser la mobilisation 
du plus grand nombre et, peut-être, maximiser les rétributions de l’engagement. De 
leur côté, les auteurs de l’article sur la France rappellent que ces conseils cherchent à 
former les futurs citoyens. La gure de l’« apprenti citoyen » est régulièrement mise 
en avant au sujet des conseils d’enfants, tout comme sont valorisés les apprentissages 
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par l’expérience dans les pédagogies alternatives. Ces opportunités de participation 
laissent une place et des marges d’action variables aux enfants et aux jeunes. Enn, 
l’article sur le Royaume-Uni revient sur les ambitions éducatives des professionnels 
qui soutiennent l’engagement des jeunes, au point d’exercer une pression sur eux. 
Les trois cas analysés, tant le conseil de la jeunesse que la démarche de mobilisation 
dans le cadre du travail de rue, sont traversés par des tensions entre ce que sou-
haitent faire les professionnels et ce qu’ils font eectivement. Un glissement vers des 
postures de paternalisme, de pédagogisme et de contrôle est mis en évidence par 
les autrices. Il illustre la complexité et les eets pervers des démarches d’accompa-
gnement de l’engagement. Ces cadres le plus souvent créés par des adultes et au sein 
desquels ils occupent une place non négligeable reposent sur un modèle de déve-
loppement adulto-centré relativement présent dans les politiques de citoyenneté. 
De tels constats conduisent les auteurs des articles sur la France et le Royaume-Uni 
à insister sur l’importance d’une socialisation active et de la conance à accorder 
aux jeunes pour soutenir l’acquisition de compétences sociales. L’acceptation de 
la conictualité entre jeunes, mais aussi entre jeunes et adultes, que ce soit dans le 
cadre de débats ou de la réalisation d’un projet, constitue également un levier central 
d’engagement et d’apprentissage. Cette conictualité est d’ailleurs constitutive de la 
radicalité esthétique évoquée au sujet de la Suède.
S’engager :  
des expériences formatrices
Dans d’autres articles, c’est l’analyse des expériences des enfants et des 
jeunes qui donne accès à ce qu’ils apprennent au travers de leurs engagements. 
Au-delà des objectifs et du travail des professionnels, les usages qu’ont les partici-
pants de ces cadres et les manières dont ils les investissent, se les approprient ou 
encore les détournent, éclairent également les relations entre engagement et édu-
cation. L’article sur la Turquie illustre les usages que font les jeunes de structures qui 
laissent peu de place à l’autonomie et à l’initiative. Les jeunes apprennent à utiliser 
pour eux-mêmes des lieux et des activités plus souvent pensés pour eux qu’avec 
eux. Ils le font à plusieurs niveaux : celui, ociel et accepté, de la professionnali-
sation et de l’employabilité à travers l’acquisition de compétences et d’expériences, 
et le développement de leur réseau social et celui, plus « discret », du développement 
personnel, de la sociabilité entre pairs et de l’autonomisation. Cette conquête d’un 
espace d’autonomie évoquée par les autrices turques apparaît également dans les 
biographies des jeunes bulgares, dont les parcours d’engagement reètent non seu-
lement des choix politiques, mais aussi l’acquisition progressive d’aptitudes et de 
compétences pour faire valoir leur point de vue et agir collectivement au sein de col-
lectifs et de réseaux qu’ils construisent à leur image. Enn, AngeloMontoni montre 
que du début à la n des années 2000, les lycéens chiliens apprennent à s’engager 
autant qu’ils apprennent de leurs expériences. Le rythme d’un mouvement social 
accélère le va-et-vient entre les deux. Les exemples évoqués dans l’article mettent en 
évidence la nécessité d’organiser la mobilisation, que ce soit au travers des modes 
de coordination de l’action que de la gestion de l’occupation des établissements. 
Les « savoirs militants » mobilisés et acquis sont d’une grande diversité, touchant 
à toutes les dimensions du quotidien. De plus, la mise en place de débats sur des 
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questions intéressant les jeunes mais peu ou pas abordées dans les programmes et 
les établissements scolaires reète un investissement rééchi du temps dédié à la 
protestation.
E ’ ?
Sortir de l’école pour analyser les relations entre éducation et engagement 
interroge aussi son rôle en la matière. Elle apparaît de diérentes manières dans les 
articles : pour souligner à quel point l’engagement est une dimension à part entière 
du système éducatif, comme en Suède ou, à l’inverse, pour pointer l’inégale adé-
quation des programmes et des dispositifs scolaires aux intérêts et aux pratiques 
des jeunes, comme au Maroc ou à Singapour par exemple. Dans l’entre-deux, les 
articles évoquent des circulations entre l’espace scolaire et les espaces d’engagement 
des jeunes : l’occupation des établissements par les lycéens (Chili), l’appropriation 
par les jeunes scolarisés de structures de jeunesse (Turquie), l’invention de collectifs 
alternatifs plus attractifs que les ores institutionnelles de participation (Bulgarie) 
ou encore les similitudes entre les dispositifs scolaire et extrascolaire d’expression 
(France). Ces circulations renvoient aussi à des usages individuels sous-tendus par 
des motifs d’engagement que l’analyse des biographies et des expériences éclaire. Au 
travers d’articles portant sur des contextes nationaux contrastés, ce dossier invite à 
poursuivre la réexion sur ces relations par exemple, en interrogeant à nouveau les 
présupposés de l’éducation à la citoyenneté à la lumière des engagements eectifs 
des jeunes ou les liens de cette éducation buissonnière (Barrère, 2011), de ces expé-
riences formatives avec les logiques de labellisation et de reconnaissance des compé-
tences transversales et des so skills. Ces deux pistes parmi d’autres invitent à penser 
ensemble les espaces éducatifs et à considérer  l’engagement comme un dé éducatif.
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Kant) ou encore des concepts ou des
problématiques clés auxquels I’école
a été ou reste confrontée de nos jours
(Pautonomie, la décentralisation,
lorientation, la laicité ou encore la
mixité et I'égalité).

Ces regards sur Iécole représentent
donc forcément des choix faits par 'au-
teur, qui « privilégie des themes ou des
acteurs particuliérement pertinents
pour mettre en perspective les problé-
matiques de 1’école ». Ces choix sont
aussi le résultat des propres expériences
de l'auteur comme enseignant puis
acteur, 4 des postes a responsabilité au
sein de 'administration de Iéducation
nationale pendant de longues années.
En effet, Alain Boissinot, aprés avoir
été enseignant de lettres dans le secon-
daire et dans les classes préparatoires,
a été inspecteur général de I'éducation
nationale, puis directeur de I'ensei-
gnement scolaire au ministére 2 la fin
des années 1990. 11 a dirigé le cabi-
net du ministre de I'éducation natio-
nale de 2002 4 2004, et enfin, de 2004
42013, il a été recteur de 'académie de
Versailles, I'une des plus grandes acadé-
mies en France, par le nombre d’effec-
tifs qu'elle gére. Enfin, Alain Boissinot
a présidé, de 2013 a 2014, le Conseil
supérieur des programmes, instance
nouvellement créée et dont la geneése
reflete les débats politiques et pédago-
giques en cours, souvent trés médiatisés
depuis la fin des années 1980. Les deux
articles consacrés aux programmes
scolaires montrent bien la complexité
et le coté sensible de cette question - &
commencer par la question de leur
destinataire prioritaire (I’éléve ou I'en-
seignant) - et ce, pas seulement dans
les disciplines souvent sous les feux de
Pactualité politico-médiatique comme
I’histoire. Comme le montre l'auteur,
les instances chargées d’élaborer les

programmes scolaires sont devenues,
depuis un certain nombre d’années, un
enjeu de pouvoir majeur pour conce-
voir une politique scolaire. Louvrage
peut donc étre lu également comme le
témoignage d’un acteur clé, ce qui le
différencie d’une approche plus systé-
matique, exhaustive, documentée par
Tindication des sources qui aurait été
celle d’un travail de recherche stricte-
ment universitaire.

On retiendra 'appétence de I'au-
teur pour une mise en perspective des
problématiques actuelles de I’école a
travers 'histoire (des idées). Cela est
vrai pour la présentation des institu-
tions telles que les académies, le bac-
calauréat, I’école primaire, le corps
enseignant, les lycées, mais également
pour lexplicitation de concepts tels que
la laicité (deux entrées), I'autonomie
(pédagogique et administrative) qui
ne peuvent se comprendre que sur la
base du contexte historique dans lequel
ils sont apparus et ont évolué. On peut
certes se demander pourquoi I’égalité
n’est abordée que dans son rapport a la
mixité, alors que I'égalité des chances
pour tous les éléves, dans I'acces al’édu-
cation par exemple, dans le traitement
des différentes filiéres scolaires ou dans
Torientation, est un objectif majeur et
affiché de toute politique éducative, en
France comme ailleurs. La question de

"égalité des chances au sens large est
cependant sous-jacente dans beaucoup
d’entrées (orientation, lycée, voies de
formation). Lauteur donne lui-méme
un exemple de I'inégalité des chances
persistante, confirmée par nombre
d’analyses depuis les travaux des socio-
logues des années 1960 et 1970 jusqu’a
nos jours, en évoquant les hiérarchies
existant entre les différentes séries.
On constate effectivement un lien trés
fort entre l'origine sociale et le choix
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et légitime. Rappelant que les don-
nées chiffrées ne sont pas I'unique
maniére d’évaluer, il montre que toute
évaluation renvoie a un projet, que la
valeur n'est pas le prix et que le « tou-
jours plus » n’est pas nécessairement
wa « sorjonce migna v, 1 propose wo
modeéle d’évaluation ayant le souci de se
mettre au service de I’humain, dont les
mots d’ordre sont confiance et respect.

9

GAUDREAU Nancy, TREPANIER
Nathalie S., DAIGLE Sonia (sous la
direction de)

Le développement professionnel
en milieu éducatif. Des pratiques
favorisant la réussite et le bien-étre
Québec: Presses de I'Université

du Québec, 2021, 330 p. [en ligne]

A T'image des milieux éducatifs,
les formes que peuvent prendre les
activités de développement profession-
nel sont plurielles. Cet ouvrage a été
congu pour soutenir les gestionnaires
et professionnels de I’éducation sou-
cieux de favoriser le développement
professionnel du personnel travaillant
en milieu éducatif. En dix chapitres,
il aborde la planification, le déroule-
ment, le suivi et I’évaluation du déve-
loppement professionnel, en portant
une attention particuliére au bien-étre
des personnes impliquées dans ce pro-
cessus dans un contexte de diversité.
https://bit.ly/2YwTeKu

(0]

GUIBERT Pascal
Manuel de sciences de 'éducation
et de la formation
Louvain-la-Neuve: De Boeck
Supérieur, 2021, 432 p.

Ce manuel apporte une connais-
sance sur les sciences de I’éducation

et de la formation, leurs méthodes
ainsi qu'un éclairage sur les questions
d’actualité en éducation. Les deux pre-
miéres parties sont consacrées a une
présentation de la discipline et aux
méthodes. La troisiéme partie vise a
alimenter la réflexion sur I’éducation
et la formation a partir de vingt-cing
questions d’actualité consacrées aux
savoirs scolaires, a la démocratisa-
tion de I'enseignement, 2 la place des
acteurs, aux politiques éducatives...

(5]
LAFLEUR France (sous la direction de)
Etat de situation sur Uhybridité
de la formation a distance
en contexte postsecondaire.
Ce qu’en disent les praticiens

Québec: Presses de I'Université
du Québec, 2020, 200 p.

Les stratégies éducatives varient,
notamment avec l'arrivée de la forma-
tion  distance (FAD), et plus particu-
lierement avec la formation hybride au
sens large. Les différentes contributions
illustrent différentes expérimentations
liées a I’éducation et leurs retombées
aupres des étudiants. Des exemples
d’innovations pédagogiques réalisées
dans le cadre de cours et de formations
postsecondaires sont ainsi exposés. La
combinaison d’activités proposées en
classe et en ligne a été réfléchie afin
de faire écho aux intentions pédago-
giques des enseignants. Ce livre montre
comment ces modes d’enseignement
complémentaires peuvent étre utili-
sés pour mieux répondre aux besoins
des étudiants et, ainsi, parfaire leurs
compétences professionnelles.

(]
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BREMAUD Loic, BRETON Hervé,
PESCE Sébastien (sous la direction de)
Voyage et formation de soi.

Vivre 'épreuve de lailleurs,

entre initiations et mobilités
Rennes: Presses universitaires

de Rennes, 2020, 162 p.

Cet ouvrage envisage comme res-
sort essentiel du « voyage formateur »
ce qui est éprouvé par le sujet voyageur.
11 considere les dimensions expérien-
tielles, notamment selon la perspective
de I'autoformation existentielle. I1 est
organisé autour de I’étude de voyages
considérés pour leurs vertus initia-
tiques, de récits 4 la premiére personne
de chercheurs, et finalement de la mise
en perspective des mobilités étudiantes.

(5]

CHISS Jean-Louis (sous la direction de)
Le FLE et la francophonie

dans le monde

Paris: Armand Colin, 2021, 349 p.

Cet ouvrage a une vocation d’infor-
mation et de problématisation. Il s’agit
de proposer une synthése sur la place
actuelle du francais dans le monde et
la francophonie, sur I'enseignement
du frangais comme langue étrangere
ou seconde vue dans son histoire et la
diversité de ses contextes. Le devenir
du frangais a Iétranger dans sa fac-
tualité et ses représentations, les per-
manences et les transformations des
méthodologies ainsi que la description
de la langue dans une optique FLE,
les institutions et les dimensions lin-
guistiques, littéraires et culturelles de
lespace francophone constituent les
principaux aspects de cette démarche.

actualité internationale

(5
CRATO Nuno (ed.)
Improving a country’s education:
PISA 2018 results in 10 countries
New York: Springer, 2021, 263 p.
[en ligne]

Comparant les résultats des évalua-
tions du programme international pour
le suivi des acquis des éléves (PISA) de
dix pays (Angleterre, Australie, Chili,
Espagne, Estonie, Etats-Unis, Finlande,
Pologne, Portugal, Taiwan), I'ouvrage
reflete les débats qui suivent générale-
ment la publication de ces résultats et se
concentre sur les causes des différences
entre les pays. Déclin de la qualité de
I’éducation pour un pays, améliora-
tion combinée 4 une augmentation
des inégalités dans un autre... Les
auteurs examinent les principaux fac-
teurs d’évolution des résultats. Chaque
chapitre comprend une description du
systéme et des politiques éducatives
du pays et aborde I'impact de PISA.
https://bit.ly/2X2Kvic

(]

HADJI Charles

Le défi d’une évaluation  visage
humain. Dépasser les limites
d’une société de la performance
Montrouge: ESF Editeur, 2021, 256 p.

Lévaluation envahit nos vies: a
chaque instant, on nous enjoint d’éva-
luer un restaurant, nos achats ou
encore des éléves, des collégues... Nous
sommes nous-mémes sans cesse éva-
lués, étiquetés et classés. La folie éva-
luative s’est emparée de notre monde,
jusqu’a chercher a quantifier ce qui
échappait pourtant a toute mesure,
comme nos émotions artistiques ou
notre bonheur. Lauteur s’interroge
sur ce quest une évaluation efficace
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urces en ligne

Pour une orientation innovante
et tout au long de la vie

Le processus d’orientation couvre
tous les services proposés a des indivi-
dus de tous ages, pour faire des choix
éclairés et pertinents en matiére d’édu-
cation, de formation et d’emploi.

Le marché du travail est carac-
térisé par des mutations réguliéres,
induites par des facteurs économiques,
sociaux ou technologiques. On peut
penser, par exemple, & 'importance
accrue des réseaux professionnels ou
de la mobilité professionnelle, ou aux
perspectives d’innovation et de per-
sonnalisation ouvertes par lutilisa-
tion de données massives. Ce monde
en évolution implique une orientation
inscrite de plus en plus dans une pers-
pective tout au long de la vie, avec des
politiques et des stratégies individuelles
d’acquisition de compétences, pour
plus d’adaptabilité, d’employabilité et
d’épanouissement. Le Centre européen
pour le développement de la forma-
tion professionnelle (Cedefop) estime
quenviron 128 millions d’adultes, dans
I’Union européenne, sont concernés
par une situation potentielle de per-
fectionnement ou de reconversion
professionnelle.

Cet article propose une sélection de
publications institutionnelles récentes®
sur ce sujet, en s’intéressant en parti-
culier a I'action des institutions euro-
péennes de référence. Les exemples de
pratiques innovantes soulévent toute-
fois de nombreux défis: 'anticipation

1. Sitographie arrétée le 1er novembre 2021.

des besoins en compétences, I’har-
monisation des cadres de référence, la
lisibilité des parcours individuels et une
approche holistique des compétences,
pour que l'orientation soit le plus effi-
cace possible, et le plus adaptée aux
aspirations de chacun.

Publications récentes

Lifelong guidance policy and prac-
tice in the EU: Trends, challenges and
opportunities (final report)

Ce rapport a été commandité par
la Commission européenne aux uni-
versités de Warwick et de Jyviskyla.
A partir de I'analyse de la littérature
et de différents entretiens, les auteurs
identifient onze facteurs clés dans les
systémes d’orientation tout au long de
la vie. La fragmentation du secteur,
au niveau décisionnel ou opération-
nel, est présentée comme le principal
obstacle a toute recommandation poli-
tique cohérente, car I’écosystéme des
acteurs d’orientation est souvent varié
et complexe. Le rapport souligne deux
nouvelles catégories d’acteurs clés: les
professionnels de santé et de bien-étre
et les organismes détenteurs de don-
nées (data providers). Les systémes
d’orientation sont dispensés et financés
sous plusieurs formes, avec des modéles
émergents, comme dans les Flandres,
ou chaque citoyen peut bénéficier de
crédits personnels (ou vouchers), a
des intervalles de son parcours pro-
fessionnel. Enfin, le déploiement du
numérique dans lorientation et, plus
largement, dans I’administration
(e-government) semble améliorer I'acces

et la cohérence des services proposés.
https://bit.ly/3kDQ7Im
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surcroit, fut percu comme une avancée
notable et comme un exemple a suivre’.
Cet impact notamment en Corée, au
Japon, en Israél, dans les territoires
palestiniens... ne nous oblige-t-il pas?
La signature récente du traité du
Quirinal offre une belle opportunité
de franchir une nouvelle étape sur le
chemin ouvert par le Manuel franco-
allemand d’histoire, entre la France et
I'Italie cette fois. Alors peut-on imagi-
ner, comme ce fut le cas en 2003, que
I’expression d’une volonté politique
commune - qui pourrait naitre a 'ini-
tiative de la France durant sa présidence
de I’Union européenne, au premier
semestre 2021 - permette de retrouver
ce capital d’expérience et d’aller plus
loin vers une harmonisation des pro-
grammes d’enseignement, autour de
thématiques choisies en commun?

Jean-Louis Nembrini,

président, pour la partie francaise,
du groupe de pilotage du manuel
franco-allemand d’histoire

7. UAllemagne et la Pologne, 4 la suite de notre
expérience jusque-13 inédite, ont congu de leur
coté un manuel dhistoire germano-polonais,
Europe-Notre histoire en quatre volumes, destiné
2 tous les collégiens et lycéens des deux pays et
respectant les programmes scolaires en vigueur.
lls sont composés - différence notable avec le
manuel franco-allemand d’histoire - d’une partie
commune et d’un supplément national permettant
d’une part une meilleure réponse aux exigences
particulitres des programmes officiels, d’autre
part de conserver des approches plus nationales
de certains faits ou événements. Pour une analyse
plus détaillée de cette réalisation, on se reportera
a Varticle Emmanuelle Hébert, « Tannenberg ou
Grunwald », Politika, 29 juin 2021 [en ligne].

actualité internationale
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méme, des régions impliquent leurs
citoyens dans le choix de leur straté-
gie de spécialisation intelligente: la
Lombardie, I'une des régions les plus
industrialisées, a par exemple organisé
des consultations publiques citoyennes
pour définir des choix prioritaires
d’investissement de son écosysteme de
R&I. Les jeunes sont une cible privi-
légiée de ces campagnes de consulta-
tion que les autorités régionales sont a
méme de multiplier.

Enfin, le programme pour I’Europe
numérique doit prévoir d’associer des
jeunes a 'implantation future des poles
européens d’innovation numérique et
a la conception des dispositifs de for-
mation. La multiplication de maga-
zines participatifs numériques écrits
par des jeunes pour des jeunes, comme
Cafébabel" a pour vocation d’atti-
rer de nombreux jeunes aux réalités
européennes.

Lors du discours sur I’état de
I’Union européenne en 2021, la prési-
dente de la Commission européenne a
déclar 2099 « snnde de ‘e jeutesse s,
Gageons que cette jeunesse « détermi-
née » approfondira sa vision du futur
grace au dialogue avec 'ensemble des
partenaires engagés dans la trans-
mission intergénérationnelle mise en
exergue par Stéphane Hessel dans un
ouvrage intitulé Engagez-vous.

Armand Beuf,
association des experts
et évaluateurs de I’'UE (EvalUE)

11. https://cafebabel.com/fr/
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repéres sur
les systémes
éducatifs
dans le monde

—
L’EUROPE DE L’EDUCATION:

FAIRE VIVRE L'EXPERIENCE ACQUISE
DU MANUEL FRANCO-ALLEMAND
D’HISTOIRE

Une question revient réguliérement
dans l'actualité politique et éducative:
comment respecter le caractére scien-
tifiquement et pédagogiquement indé-
pendant des manuels scolaires, tout
en promouvant une démarche de for-
mation 4 une meilleure connaissance
réciproque au travers d’une histoire
commune conflictuelle? Lexpérience
franco-allemande dans le domaine
mérite d’étre étudiée, parce qu'elle
fournit des leviers et des points de vigi-
lance utiles pour une telle démarche.

La coopération éducative et cultu-
relle franco-allemande est riche
de nombreuses actions concernant
l'apprentissage de la langue du par-
tenaire, la mobilité des jeunes et les
dispositifs d’échange, ’Abibac’ et la
reconnaissance mutuelle des diplomes,
les ressources éducatives bilingues
(Educ’Arte?), sans oublier les nom-
breuses conventions entre les régions
ou les académies et les Linder. Ces
ambitions sont réaffirmées par le traité

1. Contraction de Abitur et baccalauréat.
L'obtention simultanée des deux diplomes est pro-
posée dans certains lycées 2 la suite d’un accord
signé entre UAllemagne et la France, en 1994.
2. Service de vidéo 4 la demande pédagogique
proposé par la chaine franco-allemande Arte.
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afin d’établir les bases institutionnelles
du manuel, définissant précisément les
contenus et les principales orientations
didactiques de I'ouvrage. Un cahier
des charges, délibérément inscrit dans
le champ d’une histoire comparative,
congu par ce groupe d’experts, précise
les ambitions et la feuille de route pour
Pécriture du manuel, insistant sur
Pexposé de la mémoire partagée ou
disputée, la saisie d’une méme réalité
selon plusieurs approches, sur 'exa-
men des ressemblances, des différences
et des interactions au bénéfice d’une
lecture enrichie de Ihistoire de chaque
pays, de I'histoire des deux pays dans
leurs relations mutuelles, mais aussi
dune histoire de ces pays dans Ienvi-
ronnement européen et mondial qui
est le leur.

11 s’agit d’une histoire qui a
conscience de sa géographie comme
lorsqu’il fut question d’apprécier, vus
de I'Ouest puis de I’Est, le réle et la
place des Etats-Unis dans la défense de
I’Europe depuis 1945. Lentreprise nest
pas idéaliste, ne mettant pas au premier
plan les points forts et positifs de I’his-
toire commune, le patrimoine commun
et ne minimisant pas les divergences
d’interprétation; elle n’instrumenta-
lise pas non plus le passé en cherchant
4 justifier, par Ihistoire et notamment

Munich), DrR. Riemenschneider (Institut Georg-
Eckert de Brunswick), A. Schwermer (Conférence
permanente des ministres de Iéducation des
Liinder), Prof. Dr. E. Wirbelauer (université Marc-
Bloch, Strasbourg), Dr. R. Wittenbrock (Université
de la Sarre), S. Krawielicki, M. Ott et C. Blosen,
Dr.R. Seider et S. Brunner (ministére allemand des
affaires étrangéres/bureau | et Il du plénipoten-
tiaire pour les relations culturelles avec la France).
Pour la partie francaise: sous la coordination de
J.-L. Nembrini (ministare de I'éducation nationale),
Y. Beauvois (ministére de 'éducation nationale),
G. Chaix (université de Tours), J.-P. Dubois (minis-
tére des affaires étrangéres et européennes),
E. Francois (Université libre de Berlin), P. Monnet
(Ecole des hautes études en sciences sociales),
. Petit, Y. Poncelet, M. Spisser et M. Tarpinian
(ministére de I'éducation nationale).

par l'histoire lointaine, le présent tel
qu'il est ou I’évidente légitimité du
couple franco-allemand au sein de la
Communauté européenne.

1l s'agissait d’élaborer sur ces bases
deux manuels identiques s’adressant
T'un, en allemand, 4 tous les professeurs
d’histoire et aux éléves allemands de la
gymnasiale Oberstufe (les trois der-
niéres années avant I’Abitur) et 'autre,
la version frangaise, a tous les profes-
seurs d’histoire et aux éléves de la série
générale des lycées. Conformément
a la demande initiale du Parlement
des jeunes, I'utilisation d’un manuel
commun doit contribuer a créer les
bases d’une conscience historique par-
tagée dans le processus d’unification
européenne, fruit, aprés trois guerres
fratricides, d’'une volonté commune.

Approuvé par les autorités poli-
tiques des deux pays, le cahier des
charges est en quelque sorte un pro-
gramme d’histoire commun légitime:
rédigé sur la base des instructions offi-
cielles, il répond au plus prés possible
aux exigences des programmes sco-
laires francais et des différents Léinder
allemands, les thémes devant étre abor-
dés dans le manuel du point de vue de
I’Allemagne et de la France, c’est-a-dire
en tenant compte de la tradition alle-
mande et francaise de I'enseignement
de I’histoire. Le manuel réalisé com-
prend donc trois volumes et est congu
en coédition par un éditeur fran-
¢ais (Nathan) et un éditeur allemand
(Klett)*. Le choix du couple d’éditeurs
a fait 'objet d’un concours de projets
organisé par le groupe de pilotage.

4. Sous la direction de P. Geiss et G. Le Quintrec,
Terminale. L’Europe et le monde depuis 1945 (2007)
et Premiére. 'Europe et le monde du Congrés de
Vienne & 1945 (2008), éd. Ernst Klett et Nathan
sous la direction de R Bendick, P. Geiss, D. Henri et
G.Le Quintrec (2011), Seconde. L’Europe et le monde
de I'Antiquité d 1815, éd. Erst Klett et Nathan.
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work et les youth workers conduisant a Iélaboration progressive de référentiels de
compétences et d’activité (Labadie, 2021).

Pour achever I’évocation des formes d’engagement analysées dans ce
dossier, deux articles croisent I'espace des collectifs avec celui de I'action publique.
Lun comme l'autre invitent a réfléchir a l'existence d’un continuum entre les pos-
sibilités offertes aux jeunes ou créées par les jeunes. Larticle de Stéphanie Gaudet
sur les tiers-lieux d’éducation démocratique au Canada offre une grille de lecture
d’une pluralité de dispositifs, de collectifs et d’initiatives d’engagement a destination
de jeunes (un conseil municipal de jeunes, un conseil des éléves, une école d’été de
la citoyenneté, un projet audiovisuel, etc.). En prenant appui sur les six discours
pro-démocratiques sur 1’éducation citoyenne repérés par Sant (2019), elle montre
que ces cadres ont des caractéristiques communes mais que leurs visées politiques
relévent de plusieurs types de discours. Or cette hybridité n'est pas sans effets sur les
pratiques qui s’y déploient et sur les expériences des participants: certaines orienta-
tions normatives peuvent en effet entrer en tension, voire se contredire. De leur coté,
Demet Liiskulii et Berrin Osmanoglu explorent le cas de la Turquie, en s’intéressant
4 trois cadres qui ont en commun d’avoir été créés a I'initiative d’adultes et dans
lesquels les jeunes sont invités a participer et & « devenir des bons citoyens »: un
centre pour la jeunesse s'adressant plutot aux étudiants, un centre municipal pour
la jeunesse ciblant plut6t des jeunes plus vulnérables et une antenne locale d’une
ONG humanitaire. Leur propos insiste sur les effets des orientations politiques et
religieuses ainsi que des caractéristiques organisationnelles sur les pratiques d’enga-
gement des jeunes.

Ce voyage fait ressortir des contrastes entre les contextes nationaux dans
lesquels les jeunes grandissent, qui ont des conséquences sur les opportunités
d’engagement et les conditions dans lesquelles ils s'engagent. A I'inverse, il montre
des proximités entre les causes qui les préoccupent, les formes qui leur sont pro-
posées par les autorités politiques, les institutions publiques, les organisations de la
société civile et celles qu'ils inventent. C'est en filigrane de ces trames que les jeunes
construisent leurs expériences, qu'ils apprennent a s'engager et apprennent de leur
engagement.

SAISIR CE QUI S’APPREND
DANS LENGAGEMENT

Lintérét porté aux rapports entre engagement et éducation n’est pas récent.
11 est au cceur des recherches menées sur la socialisation politique. Ces derniéres
sattachent a appréhender la fagon dont se construisent les comportements, les pra-
tiques et les parcours d’engagement, a repérer les variables qui les différencient et les
acteurs institutionnels, collectifs et individuels qui y contribuent. Elles s’intéressent
également aux compétences civiques et aux savoirs militants qui s’y déploient ou
en résultent. En la matiére, I’école a fait I'objet d’une attention pour évoquer le réle
des enseignants, les apports de certains dispositifs pédagogiques ou encore les effets
des programmes d’éducation civique. Dans ce dossier, I'analyse de ce rapport entre
engagement et éducation concerne des espaces principalement situés a lextérieur de
Iécole. A ce sujet, I'introduction du dossier de références bibliographiques élaboré
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S’éduquer aux droits de ’homme et s’engager au Maroc
Chafik Hbila

Larticle interroge la place des associations, des réseaux sociaux et de I'école dans
I’éducation des jeunes 4 la citoyenneté et aux droits de 'homme au Maroc. Lanalyse
Sappuie sur les matériaux d’une étude réalisée dans le cadre du programme d’appui
4 la société civile Moucharaka Mouwatina, piloté par le United Nations Office
for Project Services (UNOPS) et financé par 'Union européenne. D'une durée de
quatre ans (2018-2021) et déployé dans quatre régions (Casablanca-Settat, Tanger-
Tétouan-Al Hoceima, Souss-Massa et I'Oriental), ce programme visait a renforcer la
contribution effective des organisations de la société civile  la consolidation de I'Etat
de droit, a la démocratisation et au développement socio-économique du Maroc. I1
apportait un appui technique et financier aux associations dans les domaines de la jeu-
nesse, de I’égalité femme-homme et de I'environnement.

63

Des structures éducatives au service de 'engagement
démocratique en Suéde

Ylva Lindberg

Des initiatives pédagogiques destinées a développer chez les jeunes la capacité de
s'engager pour une cause ont progressivement été mises en place en Suéde. Cette visée
de I'enseignement est ancrée dans un cadre théorique, formulé dans 'ouvrage Skolan
och den radikala estetiken [Lécole et lesthétique radicale] (Persson et Thavenius,
2003), qui fait la liaison entre I'engagement et des processus d’apprentissage esthé-
tiques. L'application pratique de ces idées est opérationnalisée a travers des structures
poreuses de I'éducation en Suéde, qui permettent une écoute de la parole des jeunes et
un dialogue critique entre I'école et d’autres domaines de la société. Enfin, la présen-
tation du projet Normstorm [« tempéte des normes »], qui implique des collégiens et
des lycéens, illustre la maniére dont I'engagement et I'esthétique sont combinés.

73

Socialisation et expériences de la citoyenneté des enfants
en France
Bruno Fondeville, Ania Beaumatin, Stéphanie Constans et Véronique Rouyer

Cet article se propose d’explorer les expériences de la citoyenneté auprés d’enfants
engagés dans des dispositifs relevant, en France, des politiques d’éducation 4 la
citoyenneté dans deux contextes distincts: le conseil municipal d’enfants et le conseil
d’éléves a I’école élémentaire. En se basant sur I'observation de leur fonctionnement et
sur les discours des enfants, il met en évidence I'irréductibilité de ces expériences aux
objectifs éducatifs formels qui leur sont assignés. A 'appui du modele théorique de
la «socialisation active, plurielle, conflictuelle et prospective » de Malrieu, cet article
examine la complexité des dimensions en jeu dans ces expériences.
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par le projet « Amélioration de l'ensei-
gnement des mathématiques et sciences
au Niger, au secondaire » (SMASSE-
Niger, 2010) a révélé que 86 % des éleves
n'obtiennent pas la référence moyenne
au test de mathématiques et de sciences.
En frangais, aucun éléve n’a atteint le
seuil de maitrise souhaité (75 items sur
100) et seuls 1,4 % d’éléves ont atteint le
score de 50 sur 100.

L’enseignement moyen
(second cycle du secondaire)

Les effectifs du second cycle du
secondaire ont progressé, passant de
17000 éleves en 2001 a 33000 en 2010.
Les écoles privées jouent un réle cru-
cial et accueillent 38 % des effectifs de
I'enseignement moyen. Le taux brut de
scolarisation est d’environ 4 %, compa-
rativement 4 une moyenne de 14 %
dans la sous-région ouest-africaine. Le
taux d’achévement de ce cycle se situait
42,9 % en 2011. Cette performance
apparait trés faible, tant dans I'absolu
quen termes de comparaisons inter-
nationales. La situation est globale-
ment moins problématique quau cycle
de base 2. La rétention y est meilleure
(53 % en 2010) bien que clairement
améliorable, mais les redoublements
sont nombreux, notamment en classe
terminale (22,5 % en 2010). La taille
moyenne des classes est acceptable
(36 éleves par classe) et les dépenses de
fonctionnement sont a un niveau meil-
leur qu'au cycle de base 2 mais restent
insuffisantes. Cependant, le taux de
réussite au baccalauréat est trés faible:
en 2021, seuls 22,75 % des candidats
ont obtenu ce dipléme, toutes séries
confondues.

Enseignement technique
et formation professionnelle (ETFP)

Comparé a I'enseignement secon-
daire général, 'enseignement pro-

fessionnel et technique reste peu
développé. Une proportion assez
grande des formations cible le secteur
de ’emploi moderne. Les formations
pour le secteur informel, agricole et
non agricole sont trés limitées, alors
que ce secteur est prédominant dans
I’économie nigérienne, avec plus de
90 % des emplois au sein de la popula-
tion active mais avec une productivité
du travail faible et qui demande 2 étre
améliorée.

Enseignement supérieur
et recherche scientifique

La couverture de I'enseignement
supérieur au Niger (135 étudiants pour
100000 habitants en 2010) est l'une
des plus faibles parmi les pays a faible
revenu d’Afrique subsaharienne. En
effet, la moyenne régionale de cette sta-
tistique est estimée 3 600 pour 100000.
On note aussi le développement d’une
offre privée, qui compte pour environ
33 % des effectifs scolarisés dans 'ensei-
gnement supérieur. La distribution des
effectifs entre types d’études et disci-
plines d’enseignement est trés déséqui-
librée. Preés des deux tiers des effectifs
de l'université Abdou Moumouni sont
inscrits dans une filiére littéraire, juri-
dique ou économique, alors que les
étudiants dans les disciplines scien-
tifiques ne comptent que pour 13 %
des effectifs. Les formations a finalité
professionnelle sont peu développées.
La politique globale et la coordination
de la recherche scientifique sont insuf-
fisantes. Le systéme licence-master-
doctorat (LMD) est en expérimentation
dans les universités du pays. Le Niger
compte une douzaine d’universités,
dont deux privées.
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ou marquée dans Iéducation des pays
germaniques: on n’y remet pas plus en
question la hiérarchisation des filiéres
de formation qu’on ne se préoccupe de
permettre a chaque éléve de dévelop-
per ses « capacités distinctives » et de
les mettre au service du groupe.

Ainsi, cet ouvrage apporte a la
connaissance de deux si¢cles d’his-
toire de I'enseignement en France une
trés solide contribution, qui n’est pas
exempte d’inscription dans une forme
scolaire consolidée au fil de ces mémes
siécles et dont les fissures actuelles ne
questionnent pas les auteurs. Serait-ce
vraiment le prix 4 payer pour pouvoir
Sécrier: « Vive Pécole quand méme! »?

Jean-Pierre Véran,
CY Cergy Paris Université
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prés de 40 % de la population argen-
tine (17509798 habitants en 2021).
Cette province est caractérisée par une
grande hétérogénéité territoriale. Elle
comprend un cordon urbain trés dense
qui entoure la ville de Buenos Aires et
forme avec elle la métropole de Buenos
Aires (AMBAY), ou se concentrent des
niveaux élevés de pauvreté. D’autre
part, elle occupe un vaste territoire
ou sont disséminées des villes de
taille variée entourées de vastes zones
rurales.

Aprés avoir mis en place le confi-
nement social, le ministére provincial
de I’éducation (DGCyE®) a congu un
« Plan de continuité pédagogique », en
complément du plan national. Cette
politique consistait a offrir, outre des
cours en ligne ou via les médias, des
cahiers sur papier offrant des activités
pédagogiques a partir d’un parcours de
priorités. Ces matériels ont été fournis
régulierement aux écoles, en méme
temps que des colis de nourriture pour
les populations les plus vulnérables®.
On cherchait ainsi a procurer des acti-
vités d’enseignement aux familles qui
ne disposaient pas d’équipements ou
de connexion.

La situation complexe engendrée
par I’épidémie s’est conjuguée, dans
chaque territoire, avec des difficul-
tés et des lacunes préexistantes qui
marquaient les parcours scolaires des
éleves. Une étude réalisée par la DGCyE
au bout de six mois de cycle de cours a
montré que 91,7 % des effectifs avaient
maintenu leur scolarité. Autrement dit,
prés d’un éléve sur dix de I'enseigne-
ment obligatoire avait perdu le contact

4. AMBA: Area Metropolitana de Buenos Aires.
5. DGCyE: Direccion General de Cultura y
Educacion.

6. Les colis ont remplacé le service de cantine dont
énéficiaient plus d'1,7 million de jeunes.

actualité internationale

total ou partiel avec son école. Méme
si les causes de cette déconnexion sont
multiples, dans 'ensemble elles sont
liées a des situations d’inégalité: aux
problémes de connectivité sajoutent
les difficultés des adultes chargés d’ac-
compagner les tiches scolaires (Ria et
Rayou, 2020), des familles qui avaient
perdu leur travail et leurs revenus,
des éléves qui se sont mis a travailler,
d’autres qui ont dit s'occuper de fréres
et sceurs plus jeunes ou de tiches ména-
geres, etc.

Ayant identifié la discontinuité
des parcours d’un nombre trés élevé
d’éleves dans le contexte particulier de
la pandémie, le gouvernement provin-
cial a congu une politique spécifique,
le programme pour I'intensification
de I'enseignement (ATR), qui visait a
rapprocher I’école des familles et des
éléves, grace a des rencontres 3 domi-
cile autour de taches destinées a rétablir
le lien d’enseignement. Cette mission a
été assurée par des étudiants des insti-
tuts supérieurs de formation des ensei-
gnants’ de la province, qui ont regu une
bourse  cette fin.

Pour mettre le projet en place, il a
été décidé de géolocaliser chaque éléve
ayant perdu le lien, ainsi que de chacun
de ceux qui iraient & sa recherche et tra-
vailleraient avec lui. Dans le contexte
de I’épidémie, il était indispensable
en effet de diminuer la circulation
(d’éviter les transports publics, par
exemple), ce qui a nécessité I'identi-
fication fine des groupes d’éléves a la
charge de chaque futur enseignant, afin
qu'il puisse l'effectuer dans un rayon

7. En Argentine, la formation des enseignants est
assurée par des institutions de I'enseignement
supérieur (instituts d’éducation, universités, pro-
fessorats populaires). Les instituts supérieurs de
formation des enseignants (Instituto Superior de
Formacién Docente, ISFD) forment plus de 80 %
des futurs enseignants.
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est de redécouvrir et de renouve-
ler un sentiment indispensable de
communauté fondé sur des valeurs
communes, en insufflant 4 I'Europe
une nouvelle dynamique pour relever
les défis actuels et futurs’.

Un récit mobilisateur
dans la continuité de nombreuses
initiatives antérieures

Les programmes Comett (1986),
Erasmus (1987), Jeunesse pour I’Eu-
rope (1989), Leonardo Da Vinci (1995),
le service volontaire européen (1996),
Grundtvig (2000), Erasmus Mundus
(2004) et Erasmus entrepreneurs
(2009), renforcés au fil du temps par des
consultations publiques comme le livre
blanc* proposé en novembre 2001 par
la Commission européenne pour un
nouvel élan de la jeunesse européenne,
ont constitué des investissements a
long terme pour construire et rendre
crédible un tel récit mobilisateur en
direction des jeunes.

Sur les trente derniéres années et
pour les trente-trois pays participants,
les nombres de bénéficiaires sont impor-
tants: 4400000 étudiants de I'ensei-
gnement supérieur entre 1987 et 2017;
1300000 jeunes de I'enseignement et de
la formation professionnels impliqués
dans les échanges de jeunes depuis 1988;
1800000 enseignants, formateurs et
travailleurs du secteur de la jeunesse
depuis 19895100000 jeunes dans le ser-
vice volontaire européen depuis 1996 et
100000 étudiants et enseignants dans
les coopérations avec des universités
hors d’Europe (depuis 2004)°.

3. Avis du CESE, 27 avril 2021: Un nouveau récit
pour Europe. https://bit.ly/3HwagAt

4. https://bit.ly/3Hz6gl4

5. ).-.P. Bobichon (2021): « Erasmus et Erasmus+.
Origines et impacts? », AIACE Vox, avril. https://
www.aiacefr.eu/images/Publications/VOX%20
118_WEB.pdf
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Autre résultat significatif: Le
programme Erasmus entrepreneurs
ouvert aux jeunes entrepreneurs a
partir de 2009 a, quant a lui, renforcé
Pesprit d’entreprise, suscité la création
de nouvelles entreprises et de nouveaux
emplois ainsi que l'ouverture de nou-
veaux marchés depuis onze ans.

Les acquis de la préservation de
Penvironnement européen sont un
autre exemple significatif a souligner
pour les jeunes générations, avec les huit
programmes d’action successifs pour
Ienvironnement européen et la créa-
tion de sites naturels ou semi-naturels
dénommés « Natura 2000 », présentant
une grande valeur patrimoniale par la
faune et la flore exceptionnelles qu’ils
comprennent. Le principe de précaution
a été retenu et celui du pollueur payeur
a été établi grace a la détermination du
commissaire européen a I'environne-
ment Lorenzo Natali, dans la décen-
nie 1970. Un premier programme de
recherche et développement de climato-
logie a été lancé en 1985 et le traité
d’Amsterdam, conclu en 1997, a intégré
la protection de I'environnement dans
toutes les politiques sectorielles de 'UE.

De plus, en matiére de recherche et
d’innovation (R&I), neuf programmes-
cadres, de 1987 a nos jours, ont permis
de doter I’Union européenne de
solides écosystémes de R&I composés
de réseaux d’excellence de chercheurs
confirmés et de jeunes chercheurs, de
constituer des consortiums de R&I
consolidant le marché intérieur euro-
péen et ses PME et renforcant la coopé-
ration scientifique internationale® de
I'UE avec ses partenaires associés.

6. A. Beuf (2010). « Enhancing European part-
nerships for international scientific and techno-
logical cooperation ». In D. T. Mihailovic et B. Lalic
(eds), Advances in environmental modelling and
measurements. New York: Nova publishers, p. 1-11.
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LEMOINE-BRESSON Véronique
Croyances et savoirs d’enseignants
allemands et frangais.

(Re)penser linterculturel a l'école
Paris: CHarmattan, 2021, 254 p.

Des discours d’enseignants du pri-
maire ont été recueillis par le biais de
focus groups organisés en Allemagne et
en France. Louvrage témoigne des pro-
blémes qui se posent aux professionnels
quand ils s'engagent dans des projets
interculturels avec les éleves. Il révele
également les intéréts éducatifs que les
praticiens voient dans une éducation
interculturelle. Enfin, 'ouvrage montre
comment trois grandes croyances des
enseignants, individuelles ou partagées,
donnent du sens a leurs expériences et &
leurs choix pédagogiques.

(6]

VERDIER Eric, DORAY Pierre,
MOREAU Gilles et al.
La formation professionnelle:
parent pauvre de la sociologie
de I'éducation?
Education et Sociétés, n° 46, 2021,
p. 5-109

Les objets de la sociologie de I'édu-
cation se sont diversifiés, mais sont
inégalement traités par la littérature. La
formation professionnelle et technique
(FTP) est ainsi un théme secondaire,
soumis 4 la domination de I'éducation
générale. Cela vient de son faible statut
social, lié 4 I'image d’une voie de relé-
gation, et a sa complexité. Les articles
du dossier, qui portent sur ’Argen-
tine, la France, le Québec et 'Europe,
montrent que s’il peut étre fondé de
parler de secondarisation de la FTP,
il importe surtout de renouveler les
approches de ce phénoméene. I s'agit de
replacer les dynamiques plurielles de la
FTP dans celles du systéme éducatif et
dans les relations entretenues en parti-
culier avec le travail et 'emploi.

actualité internationale

Rapports internationaux

Banque mondiale

Haut et fort: politiques efficaces
de langue d’enseignement

pour 'apprentissage
‘Washington : Groupe de la Banque
mondiale, 2021, 104 p. [en ligne]

Les enfants apprennent mieux et
sont plus susceptibles de poursuivre
leurs études lorsqu’ils commencent
leur scolarité dans une langue qu’ils
utilisent et comprennent. Pourtant,
37 % des éléves de pays a revenu faible
et intermédiaire sont obligés d’étudier
dans une langue différente. Selon ce
rapport sur les politiques relatives a la
langue d’enseignement (PLE), la pour-
suite de politiques judicieuses en ce
domaine est essentielle a la réduction
de la pauvreté des apprentissages et a
Pamélioration d’autres acquis scolaires.
La premiére partie du rapport explique
pourquoi se soucier des PLE. La deu-
xiéme partie présente les solutions exis-
tantes ainsi que I'approche de la Banque
mondiale. https://bit.ly/2Yz3MIK

(5
MIAO Fengchun, HOLMES Wayne,
RONGHUAI Huang et al.
Al and education:
Guidance for policy-makers
Paris: UNESCO: Organisation
des Nations unies pour [éducation,
la science et la culture, 2021, 45 p.
[en ligne]

Lintelligence artificielle (IA) est
susceptible d’apporter des réponses aux
plus grands défis pédagogiques actuels,
d’inventer de nouvelles pratiques
d’enseignement et d’apprentissage, et
d’accélérer la réalisation de I'Objectif
de développement durable 4 (ODD 4).
Toutefois, ces progreés technologiques
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Un récit mobilisateur:
des initiatives récentes
dans la continuité

Ainsi, l'association des experts et
des évaluateurs de 'Union européenne
(EvalUE) a décidé, en septembre 2020,
de soutenir I'objectif de création de
Pespace européen d’éducation a I’hori-
zon 2025 et de demande de crédits sup-
plémentaires pour sa mise en ceuvre.
Devant la déscolarisation causée par
la pandémie de Covid-19, elle a décidé
de devenir membre de la Coalition
globale pour I’éducation créée par
I’Unesco’ en 2020. Ce partenariat lui
permet de proposer a un cercle élargi
d’acteurs la formulation de nouveaux
objectifs politiques en matiére d’édu-
cation des jeunes apprenants, la carac-
térisation de modéles plus inclusifs et
équitables, 'exploration de nouvelles
fagons d’apprendre avec le numérique,
tout en proposant un projet de charte
sur la protection des droits d’utilisa-
teurs d’internet et des réseaux sociaux,
Iexploration de nouveaux modes de
gouvernance et de pilotage des établis-
sements d’enseignement et des modali-
tés d’évaluation des systémes éducatifs,
de méme qu’une réflexion sur 'appren-
tissage tout au long de la vie, qui reste
une priorité stratégique® de I'Union.

Les négociations interétatiques et
interinstitutionnelles européennes
de l'automne 2020 ont permis de sau-
vegarder lobjectif de création de cet
espace européen de I’éducation et les
Etats membres ont fait connaitre leurs
orientations en matiére d’éducation
et de formation pour 2021-2030, dans

7. https://fr.unesco.org/covidig/educationres-
ponse/globalcoalition

8. Rapport du groupe d’experts d’EvalUE préparé
pour 'Unesco dans le cadre de la Coalition mon-
diale de éducation: Education au futur: nouveaux
défis, nouvelles réponses. https://bit.ly/30)EHEN

leur résolution adoptée en février
dernier. Cet objectif ambitieux et de
long terme concerne aussi les jeunes
citoyens. Pourquoi ne pas saisir cette
opportunité pour mettre 'accent sur la
dimension européenne dans I'intitulé
de chacun des ministéres chargés de
Iéducation nationale ? Les politiques et
programmes européens deviendraient
ainsi des composants du cursus de base
de I’éléve ou de I’étudiant européen au
cceur méme de la diversité des systémes
éducatifs nationaux.

N’oublions pas également la capa-
cité de la jeunesse d’influer sur I’élabo-
ration et le développement des sciences
citoyennes qualifiées aussi de partici-
patives®. Les jeunes deviennent en effet
de plus en plus des acteurs de la mise en
ceuvre de ces programmes participatifs
sur plusieurs continents, en dévelop-
pant leurs compétences d’observation
et en mobilisant une grande capacité
de traitement de données scientifiques
collectées, ce qui constitue un atout
indéniable de développement de ces
sciences. Le soutien d’organisations
internationales, telles que I'Unesco, ou
régionales, comme 1'Union européenne,
ala science ouverte est particuliérement
utile pour accélérer la reconnaissance
de leur réle de « capteurs sociaux ».

Associer la jeunesse au dévelop-
pement économique régional est
particuliérement important, comme
le montrent les exemples suivants.
Ainsi, Pun des cinq axes fondateurs
du parc régional finlandais Espoo vise
Pinclusion des jeunes dans son dis-
positif d’orientation stratégique'. De

9. Les sciences citoyennes ou participatives ont
trait, par exemple, & I'étude de la biodiversité, 3
Vastronomie; les citoyens peuvent y participer
pour la mise au point de protocoles d’observation
et de traitement des données collectées.

10. S. Hertell (2016). Espoo innovation garden in
regional innovations sytems. https://bit.ly/3FysMBo
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Le Centre européen pour le
développement de la formation
professionnelle (Cedefop)

Les missions du Cedefop, revues
en 2019, sont de « soutenir la promotion,
le développement et la mise en ceuvre
de la politique européenne dans le
domaine de 'enseignement et de la for-
mation professionnels (EFP) ainsi quen
matiére de compétences et de qualifica-
tions, au-dela des frontiéres tradition-
nelles de ’EFP ». Parmi ses nombreuses
actions, on peut citer le réseau d’experts
indépendants CareersNet, qui permet
de suivre I’évolution des politiques et
des systémes éducatifs dans I'espace
européen, comme I’évolution vers
des modeles holistiques d’orientation
tout au long de la vie. En outre, Skills-
OVATE est un outil d’analyse en ligne,
en temps réel, des postes vacants, ren-
seignant sur les emplois et les compé-
tences exigées par les employeurs, qui
récupére et consolide, dans des formats
harmonisés, les informations publiées
par des millions d’employeurs sur
internet. https://www.cedefop.europa.eu

La Fondation européenne pour la
formation (ETF)

LETF aide les pays voisins de
I’Union européenne et les pays d’Asie
centrale a développer des systémes
d’orientation professionnelle, en adé-
quation avec les attentes du marché
du travail. Un rapport récent (2020)
explore les tendances en termes d’inno-
vation dans Porientation profession-
nelle: la transformation numérique est
I'une des grandes tendances qui ont été
identifiées, en particulier I'utilisation
d’agents conversationnels (soutenue
par des technologies d’apprentissage
automatique) ou I'analyse de données
massives pour extraire des informations
en temps réel, proposer des simulateurs

de carriere ou personnaliser les services
d’orientation. Quelques outils sont pré-
sentés dans le rapport: une expérience
pour guider les étudiants du Nigeria
a travers les procédures d’admission
dans les universités ou My Journey,
en Irlande, qui mesure la « distance »
A parcourir en termes de compétences
transversales (soft skills) pour une
insertion adéquate sur le marché de
Temploi, avec des objectifs et des par-
cours personnalisés. https://bit.ly/30kgPP2

Les défis pour bien orienter

Anticiper les compétences: le projet
« Emploi des jeunes dans la région
méditerranéenne » (YEM)

Objet d’un consensus de plus en
plus large, 'anticipation des besoins en
compétences fournit une vision pros-
pective des métiers et compétences de
demain. Mis en ceuvre par 'Unesco,
le projet YEM (https://unevoc.unesco.
org/yem/) a contribué a I’élabora-
tion de modeles d’anticipation des
compétences pour définir des poli-
tiques d’enseignement et de formation
techniques et professionnels (EFTP).
Fondé sur les résultats de la composante
«emploi » des Réseaux de la jeunesse
méditerranéenne (NET-MED Youth) et
du projet YEM, le rapport Skills forecas-
ting in the South Mediterranean region:
Approaches and lessons learned from
pilot projects présente cinq modeéles
de prévision des compétences et leurs
résultats dans sept pays de la région, en
les comparant avec d’autres initiatives
dans le monde. Développer de bons
systémes pour anticiper les futurs
besoins de compétences nécessite du
temps et des investissements consi-
dérables, en matiére de production de
statistiques et de données du marché,
ainsi que des capacités d’analyse et de

REVUE INTERNATIONALE D'EDUCATION -SEVRES







OEBPS/images/bg29.png
de la série (ou plutét lorientation vers
celle-ci a I'issue du college). Siles jeunes
issus des familles favorisées (cadres,
professions libérales et enseignants)
sont surreprésentés dans la voie géné-
rale, ceux dont les parents sont ouvriers
ou inactifs le sont dans la voie profes-
sionnelle. Il reste a voir si la réforme du
baccalauréat décidée en 2019, visant
A « casser » une autre hiérarchie éga-
lement significative et qui s'est accen-
tuée au fil des années au détriment de
la série littéraire (elle-méme en nette
perte d’attractivité aupres des éleves
qui doivent choisir entre les séries de la
voie générale), aura les effets escomptés.

On aurait pu souhaiter une mise en
perspective comparative plus systéma-
tique avec d’autres pays, notamment
sur les concepts. Lauteur fait allusion
parfois & des systémes éducatifs étran-
gers pour mieux faire ressortir les
particularismes du systéme scolaire
frangais, mais une interrogation plus
prononcée sur 'ouverture, européenne
ou internationale, du systéme scolaire
francais a travers la participation fran-
gaise aux coopérations et études inter-
nationales de type PISA par exemple, et
leur écho et réception dans le pilotage
du systéme frangais, aurait pu enrichir
l'ouvrage. Si le lecteur étranger fera
sans doute de fagon automatique le lien
avec les institutions ou les concepts clés
de son propre pays, le débat politique et
médiatique actuel sur I’école en France
souffre trop souvent d’une crispation
sur des exceptions culturelles consi-
dérées comme des repéres identitaires
indispensables et inaliénables. Lauteur
esquisse lui-méme des perspectives, en
faisant allusion briévement a la fagon
dont d’autres pays tels que la Finlande
et'Ecosse ont trouvé une solution pour
réformer progressivement les instances
chargées des programmes scolaires. La

actualité internationale

réussite de ces réformes est due a une
trés longue phase de négociation avec
tous les acteurs afin d’obtenir leur
adhésion a la réforme, et 4 la volonté de
«s’en tenir a I'essentiel, sans chercher
4 contraindre les pratiques de fagon
tatillonne ». C’est une démarche visi-
blement en décalage avec les pratiques
frangaises de réformes prescriptives
jusque dans les procédures d’applica-
tion pédagogiques, imposées d’en haut
et sans trop rechercher 'adhésion des
acteurs censés les mettre en ceuvre.

Une idée générale se dégage au tra-
vers de la lecture des différents articles:
I’école - en France comme ailleurs -
a dfi sadapter depuis sa création au
XIx® si¢cle & un environnement éco-
nomique, politique, culturel en forte
mutation et elle devra le faire aussi a
T'avenir. Si la réforme est donc un défi
permanent auquel I’école doit faire
face, il n’y a pas d’état idéal défini-
tif qui puisse étre atteint. La réforme
de I’école, comme celle de chaque
sous-systéme social, est un processus
naturel et si les « passions hatives » du
moment peuvent contribuer au débat,
elles ne peuvent pas en constituer le fil
conducteur.

Werner Zettelmeier,
CY Paris Cergy Université
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de l'expérience. Par une enquéte préa-
lable aux débats, la parole fut donnée
d’abord aux éléves et aux professeurs
de soixante-dix lycées utilisateurs,
pour moitié en section Abibac et pour
l'autre moitié en classe ordinaire du
lycée général en France: tous ont insisté
sur le bénéfice du regard croisé et les
problématiques enrichies, ainsi que
sur une documentation renouvelée. La
méme enquéte faisait apparaitre que
les sondés souhaitaient une extension
de I’expérience du manuel a d’autres
disciplines...

11 était devenu implicite, au fur et
4 mesure du travail commun, que lors
de la modification des programmes
d’enseignement au lycée, une atten-
tion particuliére serait apportée
aux acquis de ce rapprochement,
avant, notamment, un maintien des
grands équilibres chronologiques.
Malheureusement les impératifs de
la réforme du lycée en France, entrée
en vigueur 2 la rentrée 2010, congue
notamment pour revaloriser la série lit-
téraire, eurent pour conséquence la dis-
parition de I'enseignement de Ihistoire
en série scientifique, réduit dans cette
section a un enseignement facultatif.
Cela entrainait un rééquilibrage chro-
nologique et un remaniement profond
des enseignements en classe de seconde
et de premiére, puisque tous les éléves
du lycée général devaient bénéficier
d’un enseignement commun identique.
Le manuel franco-allemand d’histoire
devenait en partie obsoléte avant méme
publication, pour ce qui concernait le
volume de seconde. La logique natio-
nale du systéme prévalut alors sur I'ef-
fort d’harmonisation européenne: le
manuel franco-allemand d’histoire, s’il
demeurait une référence pour sa qualité

reconnue et incontestable’, ne pouvait
plus trouver une place concurrentielle
sur le marché des manuels scolaires.
Congu pour un usage de masse, il était
condamné a devenir simplement une
référence.

11 reste cependant aujourd’hui
Texpérience acquise et le travail en
commun réalisé tant dans la concep-
tion d’un programme commun que
par Pécriture des livres eux-mémes.
Lexpérience du manuel franco-
allemand d’histoire, contournant
T'utopie d’un manuel d’histoire euro-
péen dépassant toutes les approches
nationales, a notamment démontré
les vertus et le réalisme de I'approche
historique bilatérale. Elle donne les
moyens intellectuels aux jeunes euro-
péens de croiser leurs points de vue
nationaux sur le passé de I’Europe,
et prépare leur esprit 4 envisager un
avenir commun en cultivant leur désir
de faire du chemin ensemble. C'est la
démarche des sections européennes, de
la délivrance simultanée des examens
(Abibac, Esabac, Bachibac®) simple-
ment portée plus loin par la volonté
de rapprochement du contenu des
enseignements.

Rappelons-nous, enfin, que la
publication du premier manuel pour
les classes terminales en 2007 avait
suscité un trés grand intérét de par le
monde: un enseignement commun a
deux pays, un livre d’histoire commun
aux jeunes frangais et allemands de

5. Le manuel franco-allemand d’histoire est tou-
jours présenté sur le site du ministére frangais de
Péducation nationale comme un élément important
de la coopération éducative franco-allemande.

6. Esabac: délivrance simultanée du bacca-
lauréat francais et de 'Esame di Stato italien.
Bachibac: délivrance simultanée du baccalauréat
frangais et du bachillerato espagnol.
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L’espace des collectifs
d’engagement

Le deuxieéme espace, celui des collectifs d’engagement, réunit les types
de regroupements qui ont en commun une conception du lien social et de I'arti-
culation d’aspirations individuelles et collectives: association, ONG, organisation
communautaire, mouvement de jeunes, groupe informel autour d’un projet ou
d’une activité, etc. Les jeunes leur prétent des qualités importantes: fonctionnement
démocratique, souplesse organisationnelle, ciblage de thématiques sociales et poli-
tiques, efficacité et utilité des actions, etc. Le plus souvent, I'attention porte sur le
bénévolat et le militantisme dans des collectifs déclarés. Cependant, la diversifi-
cation des modes d’engagement conduit  s’intéresser de maniére croissante a des
pratiques plus informelles. Ces derniéres sont moins aisées a détecter et & quantifier
mais, dans le cas des jeunes, elles jouent un réle non négligeable dans les primo-
engagements et les parcours; elles offrent notamment des opportunités d’expression
et d’action aux jeunes issus des milieux populaires ou plus vulnérables. Les pra-
tiques des jeunes y sont particuliérement hétérogénes, tant du point de vue des types
de collectifs investis que de celui des degrés d’investissement.

Ces collectifs sont évoqués dans plusieurs articles: ceux de
Stéphanie Gaudet sur le Canada, de Demet Liiskiilu et Berrin Osmanoglu sur la
Turquie, que nous présenterons plus loin, et ceux de Chafik Hbila sur le Maroc et de
Siyka Kovacheva sur la Bulgarie. Ces deux derniers auteurs attirent l'attention sur
leur émergence dans des contextes politiques peu propices aux engagements dans
des espaces plus institutionnalisés, et sur la place croissante prise par les réseaux
sociaux dans I'information et la participation des jeunes. S’il existe en Bulgarie un
programme d’éducation civique, des conseils d’éléves et de jeunes, des organisations
partisanes et de jeunesse, leur faible qualité, tout comme leur héritage historique
et leur ancrage institutionnel, les rendent peu populaires auprés des jeunes généra-
tions. C'est par conséquent au travers d’autres formes que ces derniéres cherchent &
agir sur leur environnement quotidien. Siyka Kovacheva évoque trois exemples de
collectifs et de réseaux informels, qui ont en commun d’avoir été constitués par des
amis ou des connaissances, autour de thématiques spécifiques comme la musique
ou I’environnement, et de proposer des répertoires d’actions alternatifs. La préfé-
rence accordée a des formats plus souples et, par conséquent, ajustables aux cir-
constances, aux préoccupations sociales et politiques, aux démarches individuelles,
contraste avec les traditions nationales en matiére d’encadrement de la jeunesse,
dont les traces perdurent dans une démocratie présentée par I'autrice comme encore
fragile. Le propos de Chafik Hbila résonne avec celui de Siyka Kovacheva. Il évoque
les caractéristiques de la société marocaine: les changements politiques au début
des années 2010, avec une réforme constitutionnelle en 2011, a la suite des mouve-
ments sociaux, tout en restant ancrée dans des valeurs traditionnelles, le renouveau
de la société civile et la situation des jeunes générations confrontées a des inégalités
sociales. Et pourtant, dans ce contexte, il semble que les lignes bougent. La question
des droits de ’homme constitue une entrée éclairante pour aborder le réle des orga-
nisations et des réseaux sociaux. Chafik Hbila souligne leur contribution respective
a I'information et  'expression des jeunes (y compris contestataire), mais aussi
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questions intéressant les jeunes mais peu ou pas abordées dans les programmes et
les établissements scolaires reflete un investissement réfléchi du temps dédié a la
protestation.

ET ’ECOLE?

Sortir de I’école pour analyser les relations entre éducation et engagement
interroge aussi son réle en la matiére. Elle apparait de différentes maniéres dans les
articles: pour souligner a quel point 'engagement est une dimension a part entiére
du systéme éducatif, comme en Suéde ou, a I'inverse, pour pointer I'inégale adé-
quation des programmes et des dispositifs scolaires aux intéréts et aux pratiques
des jeunes, comme au Maroc ou a Singapour par exemple. Dans I'entre-deux, les
articles évoquent des circulations entre I'espace scolaire et les espaces d’engagement
des jeunes: 'occupation des établissements par les lycéens (Chili), I'appropriation
par les jeunes scolarisés de structures de jeunesse (Turquie), I'invention de collectifs
alternatifs plus attractifs que les offres institutionnelles de participation (Bulgarie)
ou encore les similitudes entre les dispositifs scolaire et extrascolaire d’expression
(France). Ces circulations renvoient aussi a des usages individuels sous-tendus par
des motifs d’engagement que 'analyse des biographies et des expériences éclaire. Au
travers d’articles portant sur des contextes nationaux contrastés, ce dossier invite &
poursuivre la réflexion sur ces relations par exemple, en interrogeant a nouveau les
présupposés de 1'éducation a la citoyenneté a la lumiére des engagements effectifs
des jeunes ou les liens de cette éducation buissonniére (Barrére, 2011), de ces expé-
riences formatives avec les logiques de labellisation et de reconnaissance des compé-
tences transversales et des soft skills. Ces deux pistes parmi d’autres invitent & penser
ensemble les espaces éducatifs et 2 considérer 'engagement comme un défi éducatif.
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présente un projet mené depuis prés de dix ans par un musée régional avec des
collégiens et des lycéens, dont le but est de déconstruire les normes sociales et d’en
imaginer de nouvelles. Ces initiatives peuvent de prime abord apparaitre éloignées
des questions de citoyenneté évoquées dans ce dossier. Or il n'en est rien si elles sont
resituées dans le projet éducatif global qui sous-tend leur existence et articule expé-
rience esthétique, engagement et changement social.

De leur c6té, Bruno Fondeville, Ania Beaumatin, Stéphanie Contans et
Véronique Rouyer évoquent au sujet de la France deux dispositifs de participation:
un conseil municipal d’enfant (10-11 ans) et un conseil d’éléves a I’école élémentaire
(trois classes allant du CP au CM2). Leur article met en évidence la coexistence de
dispositifs informatifs et communicationnels a I'intérieur et a I'extérieur de I’école.
Létablissement comme la ville sont des espaces du quotidien pour les enfants, &
méme de susciter des demandes de leur part. En France, ces conseils existent &
I'intention d’autres tranches d’4ge et a différents échelons territoriaux (Tucci et al.,
2021), le plus souvent en lien avec les compétences des collectivités territoriales. A la
différence des conseils d’éléves étudiés dans l'article qui empruntent aux pédagogies
alternatives, les organes de représentation des collégiens (conseil de vie collégien) et
des lycéens (conseil de la vie lycéenne, conseil académique de la vie lycéenne, conseil
national de la vie lycéenne) sont réglementés par les autorités éducatives'. Au-dela
de la France, ils sont présents dans de nombreux pays européens (Becquet, 2017).
Dans le secteur de la jeunesse, existent des conseils ou des plateformes d’organisa-
tions de jeunes qui permettent leur représentation a I’échelle nationale, européenne
ou encore mondiale, avec par exemple la participation de délégations « jeunes » aux
travaux de TONU (Becquet et Stuppia, 2021).

Larticle de Janet Batsleer et Harriet Rowley sur le Royaume-Uni attire
I'attention sur une autre dimension de cet espace de l'action publique: celle des
professionnels dont la mission est de soutenir I'engagement des jeunes. Leur pers-
pective est d’autant plus originale que l'attention portée a ces acteurs est peu cou-
rante. Elle se focalise plus souvent sur les professionnels de I’école que sur ceux
qui interviennent a Iextérieur, comme les travailleurs sociaux et les animateurs
socio-éducatifs, par exemple. Pourtant, les récits des jeunes sur leur parcours
d’engagement font souvent apparaitre des adultes qui orientent leurs pratiques. Aux
cotés des parents, des proches, des enseignants, sont évoqués des adultes rencontrés
dans des structures, des équipements, des espaces dédiés a des activités ou encore
dans la rue. Au méme titre que les premiers, ils sont des « autrui significatifs » pour
les enfants et les jeunes. Les autrices présentent les frontiéres d’un espace profes-
sionnel qui s’est délité depuis le début des années 2000 et cherche sa place dans les
interstices du travail social, de la culture, de la santé publique. Elles proposent une
analyse de trois dispositifs qui mettent différemment en jeu le réle de ces profes-
sionnels dans I'accompagnement des jeunes: un conseil de la jeunesse (tel qu'évoqué
ci-dessus), un programme de soutien a I'initiative et une démarche de mobilisation
dans le cadre du travail de rue. Leur article éclaire un travail peu balisé et inéga-
lement connu mais qui concourt 4 la mobilisation des participants. Cet article est
une contribution importante dans un contexte de réflexion européenne sur le youth

1. https://www.education.gouv.fr/les-instances-lyceennes-324371
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de deux kilometres de son domicile (a
pied ou a vélo) au maximum.

Le programme a pris en compte la
structure territoriale du systéme édu-
catif. inspection a permis de mettre
en contact les enseignants en formation
avec les écoles qui avaient des éléves &
reconnecter. Chaque établissement a
fourni de 'aide et du matériel pédago-
gique. Ensuite, leur tiche a consisté a se
rendre au domicile des éléves, a rétablir
le lien avec les familles, & organiser un
systéme de visites et a faire les devoirs
scolaires devant la porte, dans un patio
ou sur le trottoir, pour une durée de
quinze minutes, dans le respect des
protocoles sanitaires en vigueur. La
situation était difficile hors du contexte
scolaire habituel (Terigi, 2020). Les
devoirs réalisés étaient transmis a
I’école et revenaient ensuite aux éléves,
commentés par les enseignants, ce quia
permis de maintenir une relation régu-
liére avec I'institution scolaire. Le pro-
gramme prévoyait que cette expérience
serait évaluée en 2021, avec un travail
spécifique d’observation et d’analyse,
faisant partie de la formation initiale
et continue des enseignants. Enfin, le
gouvernement provincial a fourni aux
futurs enseignants des équipements de
protection sanitaire (blouses, visiéres,
gel hydroalcoolique et masques) fabri-
qués par les éléves des écoles techniques
de la province.

La direction provinciale de I'ensei-
gnement supérieur, dont dépendent les
ISED, avait la charge de la coordination
pédagogique du programme. Divers
dispositifs de formation et d’aide aux
futurs enseignants ont été congus. Les
professeurs des ISFD ont effectué un
suivi et collaboré aux discussions et a
la prise de décisions portant sur des
aspects pédagogiques et didactiques,
face a des situations inédites, ainsi

quau processus danalyse et d’écriture
des expériences, toujours par médias
virtuels. Cet appui a été complété d’ou-
tils numériques visant 4 accompagner
le déroulement du programme avec des
documents, des vidéos et des podcasts®.
Enfin, des réunions virtuelles ont été
organisées (dans les ISFD et au niveau
des régions de toute la province) pour
offrir des espaces complémentaires

’échanges et de réflexion sur des sujets
qui concernaient la formation, I’école
et le role de I'Etat. Les débats péda-
gogiques ont porté sur les différentes
fagons de bétir 1'égalité et sur le prin-
cipe d’éducabilité (Meirieu, 2016) dans
une société marquée par une pauvreté
structurelle.

On a cherché a enregistrer ces expé-
riences uniques (aller au domicile de
ceux qui s’étaient éloignés de I'école),
a capturer ces scénes d’enseignement
et a les raconter avec des outils qui
permettraient la production de savoirs
pédagogiques a cette époque et sous
cette latitude. A cette fin, on a réalisé
des films, pris des photos et rédigé des
chroniques.

Lune des caractéristiques les plus
importantes de ce programme a été
Tarticulation des différents acteurs du
systeme éducatif sur les territoires, qui
a permis de renforcer le maillage qui
soutenait le dispositif. Des modes d’ac-
tion collectifs se sont mis en place, qui
ont parfois donné lieu a des échanges
entre les écoles et leurs environne-
ments; entre les ISFD, les écoles et les
équipes de soutien territoriales, etc.
Chaque territoire s’est approprié le
programme sur des modes particuliers,
situés et adaptés.

8. https://bit.ly/3HymD8U; https://bit.ly/30DVTsy
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L'alphabétisation et de 'éducation
non formelle

Le Niger est I'un des pays ayant le
taux d’analphabétisme le plus élevé de
la sous-région ouest-africaine (plus de
70 % de la population 4gée de 15 ans
et plus). Lexpérience de la modalité
du « faire-faire », stratégie consistant
a confier la mise en ceuvre des activi-
tés a un opérateur autre que I'Etat, est
appropriée mais il convient de renfor-
cer d’une part le cadre de concertation
et d’autre part la capacité des acteurs
chargés de sa mise en ceuvre.

Traditionnellement, la tranche
d’age visée en alphabétisation est celle
qui va de 15 4 45 ans. Les projections
indiquent que 50 % des adultes de cette
tranche seraient analphabétes en 2024.
I1 sera difficile de satisfaire I'intégra-
lité de cette population potentielle. En
conséquence, I'option consiste a donner
la priorité aux groupes d’adolescents et
de jeunes adultes (15-29 ans) pour un
plus grand effet. Il est anticipé que le
programme d’alphabétisation compor-
terait 65 % de femmes. S’agissant de
loffre d’éducation non formelle courte,
elle repose sur une remise a niveau
ou une préparation a la vie active.
L'éducation non formelle va cibler les
jeunes (9-14 ans) non scolarisés ou pré-
cocement déscolarisés. En 2024, envi-
ron 10 % de ces jeunes bénéficieront
d’une prise en charge dans une formule
d’éducation non formelle, 75 % d’entre
eux seront intégrés dans la formule dite
« passerelle » et 25 % dans la formule
« éducation alternative ». Ces deux
formules en usage au Niger, les classes
« passerelle » et les « centres d’éduca-
tion alternative », seront améliorées
dans le cadre du Programme secto-
riel de I’éducation et de la formation
(PSEF),

actualité internationale

Faiblesse et enjeux du systéme
éducatif nigérien

Faiblesses

Lenseignement primaire souffre
d’une qualité insuffisante. Les résul-
tats aux tests du Programme d’ana-
lyse des systemes éducatifs des pays
de la CONFEMEN (PASEC!) et de la
Division de I’évaluation et du suivi des
acquis scolaires (DESAS) en fin du cycle
de base 1 montrent que les éléves ne
maitrisent en moyenne que moins de la
moitié des contenus des programmes.
Les résultats de I’évaluation des acquis
scolaires conduite par la direction de
I’évaluation du ministére de I’éduca-
tion nationale (MEN/A/PLN) en 2011
confirment les mémes observations: au
cours primaire, le score moyen en lec-
ture est de 42,4 points sur 100; au CM2,
plus de 72 % d’éléves sont au-dessous
du seuil minimal en frangais.

La faiblesse des taux d’achévement
dans les différents cycles d’enseigne-
ment est en lien avec un niveau d’acces
encore peu élevé, mais elle est aussi liée
aux capacités réduites des écoles nigé-
riennes a limiter les abandons scolaires
et le redoublement, qui les précéde sou-
vent. Les taux de redoublement restent
proches de 20 % a I’école primaire
comme au college.

Laugmentation rapide des capa-
cités d’accueil et des taux de scolarité
n’empéche pas la présence de trés nom-
breux enfants et adolescents déscola-
risés ou non scolarisés. Plus de 50 %
des enfants de 7 a 12 ans sont hors de
I’école; pour les jeunes de 13 a 16 ans,
ce pourcentage s’éleve 2 60 %; au total,
2634271 enfants et adolescents sont
hors de Iécole.

1. PASEC (2016). PASEC2014 — Performances du
systéme éducatifnigérien. Compétences etfacteurs
de réussite au primaire. Dakar: PASEC, CONFEMEN.
https://bit.ly/30GWQKr
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comme moi une terre, et si vous aviez
des charrues, vous seriez bien de mon
avis. Ce n'est pas le manceuvre qu'il
faut instruire, cest le bon bourgeois

[.].

11 est utile de savoir que, sous la
République enseignante, a partir des
années 1880, 1 % de la population sco-
laire (lycéens et étudiants du supérieur)
regoit 22 % de la dépense publique
d’éducation. Que le plan d’études
de 1902, qui préconise une assemblée
des professeurs et des conseils d’en-
seignement pour promouvoir le self-
government pédagogique, se heurte a
I’individualisme des professeurs. Que
ce plan instaure le passage a ’heure
de classe, qui était jusque-1a d’une
durée double (18 a 20 heures de classe
pour 40 heures d’étude dans les inter-
nats lycéens du x1x®siécle). Important
aussi de mesurer I'héritage du régime
de Vichy, pas seulement par la honte
des mesures antijuives et la fermeture
des écoles normales, mais avec aussi
I’enseignement des langues régionales
(1 heure 30 hebdomadaire facultative
en 1941) ou l'agrégation de géographie,
créée en 1943.

Plus globalement, le lecteur sera
reconnaissant aux auteurs de la décons-
truction de certaines représentations
qui ont la vie dure: ils soulignent
les porosités entre ordre primaire et
secondaire, éclairent nettement I'im-
portance d’un tiers ordre, I'ordre
technique (industriel, commercial
et agricole), montrent que la part de
I’Etat dans la dépense publique d’édu-
cation ne devient majoritaire qu’a la
fin du x1x¢siécle, la coproduction de
la dépense éducative étant a la charge
des communes pour 36 %, des dépar-
tements pour 17 %, des familles pour
28 % et de I’Etat pour 18 % seulement
dans les premiéres décennies du siécle.

actualité internationale

1ls ont aussi le mérite de souligner au fil
du temps les continuités tout autant que
les ruptures, les premiéres 'emportant
sur les secondes.

Lelecteur pourra également s’inter-
roger sur la recherche par les auteurs
d’une pensée de juste milieu qui ne
questionne pas certaines notions ou
concepts idéologiques. La conclusion
est révélatrice de cet apparent équilibre
de la réflexion:

Sans se désintéresser du destin des

recalés, on peut s'interroger sur les

limites d’une « Ecole de la réussite ».

Les taux de lauréats peuvent-ils s'ac-

croitre indéfiniment partout sans

une diminution continue du niveau
dexigence, donc de la légitimité des
diplomes délivrés?

Sous I’habit d’un bon sens du
meilleur aloi, on voit échapper a toute
remise en question une fonction de
machine a trier de I’école: pour qu’il
y ait des lauréats, il faut bien qu'il y ait
des recalés, et le but de I’école n’est pas
la transmission d’une culture, I’épa-
nouissement de compétences a travers
des apprentissages variés, mais la déli-
vrance d’un dipléme. On aurait aimé
que les auteurs, lorsqu’ils évoquent
I'idéal méritocratique, les enfants
méritants, exceptionnellement doués,
ou Iégalité des chances, emploient des
guillemets. Ils ne le font pas, et la défi-
nition qu’ils donnent ainsi de Iégalité
des chances au chapitre 4 de la 4¢ partie
est révélatrice: « lorientation, les
bourses et les parcours dépendent des
seuls résultats, donc des aptitudes et du
travail ». Voici donc par exemple, sorti
de l'analyse, I'impact trés diversifié de
ce que Lahire appelle « les enfances de
classe » sur les aptitudes et le travail des
éleves. Louvrage s’inscrit ainsi dans
une vision trés frangaise, bien éloi-
gnée de celle portée par John Dewey
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Respectant strictement les régles de
I’édition scolaire dans les deux pays,
le manuel franco-allemand d’histoire
s’inscrit délibérément en concurrence
avec les autres manuels offerts sur le
marché de I’édition scolaire, mettant
seulement en exergue la plus-value
apportée par le regard croisé sur les
grandes problématiques abordées en
histoire au lycée.

Questions méthodologiques

Concevoir et réaliser ce manuel a
été une expérience d’Europe. En tra-
vaillant ensemble, nous avons été plon-
gés au cceur des différences entre la
France et I'Allemagne, que des années
d’échanges n’avaient pas toujours
permis de mesurer.

Les problemes les plus difficiles a
résoudre ont été des problémes admi-
nistratifs et pédagogiques: en France,
des programmes nationaux et le bacca-
lauréat assortis d’une grande liberté en
ce qui concerne la rédaction et le choix
des manuels scolaires; en Allemagne,
le poids des Linder en matiére scolaire,
maitres notamment de programmes
d’enseignement avec chacun une pro-
cédure d’habilitation des manuels.
Nous avons touché au ceeur de ce qui
fait la tradition de I'Etat nation, d’une
part, et de I'Etat fédéral, d’autre part.
Pour certains d’entre nous, Frangais,
le fédéralisme n’était quun concept; il
est devenu principe concret d’organi-
sation. Certains de nos amis allemands
ont découvert que le centralisme de
notre systéme s'accompagnait d’une
grande liberté, par exemple en matiére
de conception et d’usage des outils
pédagogiques...

La question historiographique,
comme on I'a rappelé, étant largement
résolue, cette expérience éditoriale iné-
dite, a la croisée de traditions d’ensei-

actualité internationale

gnement différentes, saffrontait par
exemple & de redoutables questions
méthodologiques. Pour Guillaume
Le Quintre, « des deux c6tés du Rhin,
on enseigne bien la méme histoire, mais
pas de la méme fagon. Les deux pays
ont en effet une conception trés diffé-
rente de 'enseignement de I’histoire et
donc aussi une conception différente
des manuels ». Au-dela de la confron-
tation des points de vue historiques et
de la lecture plurielle d’événements ou
de moments historiques, ce manuel est
le résultat du croisement des méthodes
pédagogiques et des objectifs assignés
4 l’enseignement de I’histoire dans
chacun des deux pays. En caricaturant
forcément: transmission des connais-
sances d’'un coté, avec importance du
cours souvent fondé sur l'usage du
manuel en classe comme source docu-
mentaire; réflexion, argumentation et
discussions entre éléves de 'autre, avec
un usage plus personnel du manuel
pour l'acquisition du savoir nécessaire.

A propos de ces différences, le
professeur von Thadden aimait a dire
quelles fondent la pertinence du couple
franco-allemand: si ces deux nations,
si différentes d’organisation, réus-
sissent en effet a s'entendre, alors, par le
poids qu'elles représentent au cceur de
I’Europe, un plus large rassemblement
est possible autour d’elles.

Vers le rapprochement
des programmes européens
d’enseignement?

Le manuel franco-allemand d’his-
toire est-il une premiére étape vers le
rapprochement des programmes euro-
péens d’enseignement? Un colloque
réunissant & Bordeaux, en 2012, his-
toriens, acteurs, auteurs et usagers des
deux pays du manuel d’histoire fran-
co-allemand a tenté d’établir un bilan
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Coordination: Valérie Becquet

(S’)Eduquer par ’engagement

sommaire

Introduction

(Sy’Eduquer par l'engagement :

des visées politiques aux expériences formatives
Valérie Becquet

L’éducation a la citoyenneté est une mission traditionnellement confiée a I'école au
travers de curriculums destinés a l'acquisition de connaissances et de compétences
civiques. Elle s'opére également au travers d’une pluralité d’expériences dans et hors
de I’école. Ces derniéres se déploient au sein de trois espaces qui en orientent la teneur
et permettent d’interroger les maniéres dont les jeunes apprennent a sengager et
apprennent de 'engagement. Si des visées éducatives sont souvent mises en avant dans
les discours politiques et institutionnels, a I'échelle mondiale comme nationale, s’inté-
resser au quotidien des dispositifs proposés aux jeunes, des collectifs qu’ils investissent
et des protestations qu'ils orchestrent éclaire la diversité des apprentissages qui en
résultent et leur inscription dans les biographies juvéniles.

43

Citoyenneté cosmopolite:
apprendre par la participation sociale et civique a Singapour
Wing On Lee et Suzanne S. Choo

Les villes cosmopolites sont généralement des centres d’innovation scientifique et
économique qui abritent des réseaux financiers mondiaux. Elles se caractérisent par
leur diversité ethnique et sefforcent de promouvoir la tolérance raciale. Du fait de leur
diversité et de leur ouverture au monde, les villes cosmopolites offrent également des
possibilités d’expériences uniques et inédites. La créativité et 'hybridité caractérisent
la vie dans ces villes, parfois appelées villes globales, car elles sont habitées par des per-
sonnes aux compétences, aux origines et aux cultures plurielles. Cet article examine
la participation citoyenne des jeunes a Singapour, a 'école et en dehors de I'école. Il
évoque leur participation croissante aux questions sociales et internationales, a I'école
a travers I'éducation civique, mais également en dehors de I'école grice aux poten-
tialités offertes par les réseaux sociaux. Ces évolutions, qui favorisent une ouverture
d’esprit, une inclusion et une conscience des droits humains plus grandes, constituent
I'essence d’une ville cosmopolite.
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rapides vont inévitablement de pair
avec des risques et des défis multi-
ples. Comment I'TA peut-elle étre
mise & profit pour améliorer I’éduca-
tion? Comment garantir I'utilisation
éthique, inclusive et équitable de I'TA
en éducation? Comment I’éducation
peut-elle préparer les humains a vivre
avec I'IA? Cette publication offre
des conseils sur la meilleure fagon de
tirer parti des opportunités et de faire
face aux risques présentés par le lien
croissant entre I'TA et I’éducation.
https://bit.ly/3hcND1Z

(5]

OCDE: Organisation de coopération
et de développement économiques
Regards sur 'éducation 2021.

Les indicateurs de 'OCDE

Paris: OCDE, 2021, 500 p. [en ligne]

Ce rapport annuel présente un
ensemble d’indicateurs actualisés et
comparables sur les systemes d’ensei-
gnement de trente-huit pays membres
de ’OCDE et d’un certain nombre
de pays partenaires. Cette édition
s’intéresse notamment a la question de
I’équité. Elle montre qu'un adulte sur
cing n’a pas atteint le deuxiéme cycle
du secondaire et que, dans certains
pays, une part importante des jeunes
est en situation de décrochage scolaire.
Lorigine (autochtone ou immigrée)
influe généralement sur le parcours
éducatif, Le milieu socio-économique
influe davantage sur I'acquisition des
compétences a Pécrit des éleves de
15 ans que le sexe ou le pays d’ori-
gine. La lutte contre I'inégalité des
chances passe par une augmentation
des investissements dans I’éducation.
https://bit.ly/3krQuWT

(5]

OCDE: Organisation de coopération
et de développement économiques
Beyond academic learning:

First results from the survey

of social and emotional skills
Paris: OCDE, 2021, 170 p. [en ligne]

Ce rapport présente les résultats de
la premiére enquéte internationale sur
les compétences socio-émotionnelles
de deux cohortes d’éléves agés de 10 et
15 ans. Il montre que les compétences
socio-émotionnelles sont associées
aux notes et au bien-étre des éleves.
En moyenne, les garcons de 15 ans
déclarent des niveaux de compétence
plus élevés que les filles dans le
domaine de la régulation émotion-
nelle et dans le domaine de I'engage-
ment avec les autres. En moyenne, les
éleves d’origine socio-économique
favorisée se déclarent plus compétents
que les éléves défavorisés. Les éléves
agés de 10 ans ont tendance a avoir des
niveaux plus élevés de compétences
sociales et émotionnelles que leurs
ainés. Les établissements scolaires et les
parents jouent un réle important dans
le développement de ces compétences.
https://bit.ly/2YpvIW1

9

UBACHS George (ed.)

The envisioning report

for empowering universities:
sth edition

Maastricht: EADTU : European
association of distance teaching
universities, 2021, 56 p.

Le programme « Empovwer », mis en
ceuvre par PEADTU, soutient les éta-
blissements d’enseignement supérieur
européens dans leur transition vers de
nouvelles modalités d’enseignement et
d’apprentissage. Assorti d’études de
cas (Pays-Bas, Royaume-Uni, Irlande,
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modélisation. Les Etats-Unis ont mis
plusieurs décennies a développer de tels
systémes et peu de pays, a I'exception
par exemple du Canada, montrent un
lien trés direct entre les projections de
compétences et les actions politiques.
https://bit.ly/2YYc11q

Comparer: le cadre européen
des certifications (CEC)

Depuis des années, de nombreux
efforts ont été entrepris pour amélio-
rer la transparence, la comparabilité
et la transférabilité des qualifications
entre pays et institutions. Le cadre
européen des certifications (CEC)
en est un exemple: créé en 2008 et
révisé en 2017, il permet de « définir
clairement ce qu’une personne sait,
comprend et est capable de faire », et
de centraliser les informations sur les
certifications en Europe, en lien avec
les cadres nationaux de chaque pays.
La classification européenne des apti-
tudes, compétences, certifications et
professions (ESCO) fournit des des-
criptions d’environ 3000 professions et
de 13000 compétences liées, traduites
en différentes langues dont les langues
officielles de I'Union européenne. Son
objectif est de « soutenir la mobilité
professionnelle a travers I’Europe et
un marché du travail plus intégré, en
offrant un langage commun sur les pro-
fessions et les compétences ». https://bit.
ly/30LfOrM ; https://ec.europa.eu/esco/portal

Reconnaitre:
les micro-certifications

Une approche globale des acquis
d’apprentissage permet des systémes
d’orientation plus flexibles, qui tiennent
compte d’une richesse d’apprentissages
et d’expériences, dans tous contextes:
formel, non formel et informel.
L’évolution du marché du travail laisse

actualité internationale

d’ailleurs présager I'émergence de cer-
tifications de plus en plus courtes, voire
de micro-certifications. Larticle « Les
micro-certifications : enjeux, défis et
initiatives® s wrésente les enjeux sous-
jacents aux micro-certifications et les
mesures pour les mettre en ceuvre, avec
des exemples d’initiatives & travers le
monde: Australie, Canada, Nouvelle-
Zélande, etc. https://bit.ly/3orNIBK

Echanger: un espace de données
au sein de GAIA-X

Pour des services d'orientation réel-
lement innovants et personnalisés, il est
nécessaire de disposer de données suf-
fisantes et de qualité. Malgré les efforts
d’harmonisation et de passerelle entre
référentiels et cadres nationaux, les
données liées aux compétences restent
dispersées entre de nombreux acteurs,
dans différents systémes d’information
et de classification. Cette fragmentation
réduit la possibilité de recommandation
et d’accompagnement sur mesure qui
permettrait une orientation efficace.
Linitiative européenne GAIA-X vise
4 promouvoir un écosystéme éthique,
de confiance et sécurisé, qui permet
la circulation et l'utilisation des don-
nées. Un espace de données spécifique
pour I’éducation et les compétences
tout au long de la vie est en cours de
constitution, afin de faire émerger de
nouveaux services éducatifs a 'aide de
dispositifs adaptatifs et intelligents.
Lorientation est I'une des priorités de
ce futur data space. https://bit.ly/324F2K8

Federica Minichiello,
France Education International

2. H. Beaucher (2021). « Les micro-certifications:
enjeux, défis et initiatives » [en ligne]. Article
publié surle portail documentaire LISEO de France
Education International.
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par l'expérience dans les pédagogies alternatives. Ces opportunités de participation
laissent une place et des marges d’action variables aux enfants et aux jeunes. Enfin,
Particle sur le Royaume-Uni revient sur les ambitions éducatives des professionnels
qui soutiennent 'engagement des jeunes, au point d’exercer une pression sur eux.
Les trois cas analysés, tant le conseil de la jeunesse que la démarche de mobilisation
dans le cadre du travail de rue, sont traversés par des tensions entre ce que sou-
haitent faire les professionnels et ce qu'ils font effectivement. Un glissement vers des
postures de paternalisme, de pédagogisme et de controle est mis en évidence par
les autrices. Il illustre la complexité et les effets pervers des démarches d’accompa-
gnement de I'engagement. Ces cadres le plus souvent créés par des adultes et au sein
desquels ils occupent une place non négligeable reposent sur un modéle de déve-
loppement adulto-centré relativement présent dans les politiques de citoyenneté.
De tels constats conduisent les auteurs des articles sur la France et le Royaume-Uni
4 insister sur I'importance d’une socialisation active et de la confiance & accorder
aux jeunes pour soutenir l'acquisition de compétences sociales. L'acceptation de
la conflictualité entre jeunes, mais aussi entre jeunes et adultes, que ce soit dans le
cadre de débats ou de la réalisation d’un projet, constitue également un levier central
d’engagement et d’apprentissage. Cette conflictualité est d’ailleurs constitutive de la
radicalité esthétique évoquée au sujet de la Suede.

S’engager:
des expériences formatrices

Dans d’autres articles, c’est I'analyse des expériences des enfants et des
jeunes qui donne acces a ce qu'ils apprennent au travers de leurs engagements.
Au-dela des objectifs et du travail des professionnels, les usages qu'ont les partici-
pants de ces cadres et les maniéres dont ils les investissent, se les approprient ou
encore les détournent, éclairent également les relations entre engagement et édu-
cation. Larticle sur la Turquie illustre les usages que font les jeunes de structures qui
laissent peu de place a l'autonomie et a I'initiative. Les jeunes apprennent a utiliser
pour eux-mémes des lieux et des activités plus souvent pensés pour eux qu'avec
eux. Ils le font & plusieurs niveaux: celui, officiel et accepté, de la professionnali-
sation et de 'employabilité a travers I'acquisition de compétences et d’expériences,
et le développement de leur réseau social et celui, plus « discret », du développement
personnel, de la sociabilité entre pairs et de 'autonomisation. Cette conquéte d’un
espace d’autonomie évoquée par les autrices turques apparait également dans les
biographies des jeunes bulgares, dont les parcours d’engagement reflétent non seu-
lement des choix politiques, mais aussi I'acquisition progressive d’aptitudes et de
compétences pour faire valoir leur point de vue et agir collectivement au sein de col-
lectifs et de réseaux qu'ils construisent a leur image. Enfin, Angelo Montoni montre
que du début 2 la fin des années 2000, les lycéens chiliens apprennent & sengager
autant qu’ils apprennent de leurs expériences. Le rythme d’un mouvement social
accélere le va-et-vient entre les deux. Les exemples évoqués dans l'article mettent en
évidence la nécessité d’organiser la mobilisation, que ce soit au travers des modes
de coordination de I'action que de la gestion de I'occupation des établissements.
Les « savoirs militants » mobilisés et acquis sont d’une grande diversité, touchant
4 toutes les dimensions du quotidien. De plus, la mise en place de débats sur des
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Mexicanos Primero (« Les Mexicains
d’abord »), une organisation de la
société civile, estime qu’a ce rythme, le
retour a I’école prendra huit mois.

Selon certains, le retour a I’école
devrait prévoir la présence de person-
nel soignant dans les protocoles de
sécurité et le dépistage de I'ensemble
des membres de la communauté pour
prévenir de nouvelles contagions; il
suppose aussi de définir le plus claire-
ment possible le role que chaque acteur
scolaire devrait jouer.

Lenjeu, dans cette situation nou-
velle, est de savoir comment concréti-
ser le droit a I’éducation des enfants et
comment le gouvernement peut gagner
la confiance des parents et des ensei-
gnants. Personne ne semble savoir que
faire des millions de familles qui n'ont
pas envoyé leurs enfants a I’école, soit
parce quelles ne croient pas les autori-
tés, soit parce que les écoles ne sont pas
en mesure de les accueillir.

Carlos Ornelas,
Metropolitan Autonomous University
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UN RECIT MOBILISATEUR
POUR LA JEUNESSE : LES INITIATIVES
DES INSTITUTIONS EUROPEENNES

En 2017, I'Union européenne (UE)
comptait 88 millions de jeunes agés de
15 4 29 ans, soit 17 % de sa population.
ATappui du renforcement de la gouver-
nance pour promouvoir la participa-
tion de jeunes européens aux processus
décisionnels, qui est souhaitée au sein
du Conseil des ministres de I'UE', des
spécialistes de I'éducation ainsi que des
institutions européennes (Commission
européenne?, Parlement européen) ou
consultatives (Comité économique et
social européen: CESE) recommandent
I’élaboration et le partage de récits
mobilisateurs pour susciter chez les
jeunes européens de nouvelles attitudes
plus responsables en matiére d’éco-
citoyenneté et plus attractives en matiére
d’apprentissage tout au long de leur vie.
La conférence sur l'avenir de I'Europe
constitue un moment privilégié de par-
tage d’un tel récit, qui peut mobiliser et
fagonner I'imaginaire européen. Cette
conférence, qui se déroule jusqu’au prin-
temps 2022, offre une occasion privilé-
giée de débattre des priorités de ’Europe
et des défis auxquels 'ensemble des
citoyens, et notamment les jeunes, est
confronté et de parvenir 4 dégager des
orientations possibles pour y faire face.

[L]e succes des travaux de l'actuelle

conférence sur le futur de I'Europe

dépendra notamment de sa capacité a

définir un nouveau récit pour Europe

ancré dans les réalités de la vie quoti-
dienne, et que les citoyens européens
pourront sapproprier. [...] Lobjectif

1. https://bit.ly/3qPNg7F

2. Communication de la Commission européenne,
25 mai 2018: Mobiliser, connecter et autonomiser
les jeunes: une nouvelle stratégie de 'UE en faveur
de la jeunesse. https://bit.ly/30GS)yv
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démocratiques (altermondialisme, « printemps arabes », etc.), les causes environ-
nementales (Marche pour le climat, Fridays for Future, etc.), les causes civiques
(antiracisme, féminisme, LGBTQI+) et les causes liées a la classe d’4ge (formation,
insertion, emploi). Elles refletent les préoccupations qui affectent I'ensemble des
sociétés concernées ainsi que le quotidien et I'avenir des jeunes. L'échelle des mobi-
lisations est aussi bien locale que mondiale, collective qu’individuelle (Becquet et
Stuppia, 2021). Les répertoires d’action sont diversifiés, souvent articulés entre eux,
afin d’accroitre la visibilité des mouvements, y compris au-dela des frontiéres natio-
nales: les manifestations, les gréves, la signature de pétitions, I'occupation de places,
d’institutions ou d’établissements scolaires, le boycott de produits, les forums sur les
réseaux sociaux ou encore les hashtags.

Deux articles évoquent les mobilisations: celui de Wing On Lee et de
Suzanne S. Choo, sur Singapour montre comment les contestations, bien que for-
tement encadrées par le gouvernement, ont débouché sur une réforme des pro-
grammes d’éducation civique; celui d’Angelo Montoni, sur le Chili, évoque le
role central joué par la jeunesse scolarisée dans les mouvements sociaux des vingt
derniéres années. Le cas de Singapour est particuliérement intéressant, non seu-
lement pour rappeler combien les mobilisations restent fortement controlées par
les autorités, que ce soit au travers de la délivrance d’autorisations, de la définition
de lieux réservés a leur déroulement, facilitant leur encadrement, et du recours a
la répression, mais aussi combien les pratiques qui s’y déploient sont 2 méme de
produire des changements. Si, depuis I'indépendance de 1965, les mesures ont res-
treint les possibilités de s'engager, 'ambition politique que Singapour soit consi-
dérée comme une «ville cosmopolite et globale » tout comme les surgissements
protestataires depuis le milieu des années 2000 ont ouvert un espace d’expression,
certes limité, a diverses revendications sociales. Larticle évoque successivement trois
causes qui se sont progressivement imposées dans I'espace public: les travailleurs
migrants, dont la situation s’est dégradée avec la crise sanitaire; 'environnement,
avec l'organisation d’un premier rassemblement pour le climat en 2019, dans la
foulée des marches mondiales; et le quotidien de la communauté LGBTQI+. Ces
événements ont montré que la figure du « citoyen idéal » promu par le gouvernement
nest en réalité plus seulement celui qui est formé par I’école mais aussi, et peut-étre
surtout, celui qui tente de s’exprimer via les réseaux sociaux et dans la rue. De son
c6Oté, en retragant les mouvements sociaux des vingt derniéres années au Chili,
Angelo Montoni met en lumiére I'importance de I'engagement de la jeunesse scola-
risée tout au long de cette période agitée. Il évoque les différents répertoires d’action
privilégiés: les coordinations au début des années 2000, préférées aux organisa-
tions traditionnelles, au fonctionnement trop bureaucratique, 'occupation massive
d’établissements scolaires durant plusieurs mois en 2006, les collectifs lycéens créés
pour gérer le quotidien ou encore les actions autogérées au moment des manifes-
tations féministes de 2018, puis de celles de 2019 dénongant le coiit des transports.
Ces derniéres ont été réprimées par les forces de I'ordre et I’état d’urgence a été
déclaré, entrainant de nombreuses initiatives autogérées pour prendre en charge le
quotidien.
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Les premiers constats montrent que
I'on est parvenu a contacter® 75,2 % des
279000 éléves qui s’étaient éloignés de
I’école. Le programme a été extréme-
ment apprécié dans les quartiers popu-
laires - en raison du poids symbolique
de I’école dans la société argentine.
En témoignent notamment, comme
le rapportent d’innombrables récits,
les exclamations des voisins lorsqu’ils
voyaient les enseignants en formation
parcourir les quartiers: « Voila I’école
qui arrive! » Cela signifie que l'on iden-
tifiait en la personne du futur ensei-
gnant «Iécole rejoignant les foyers ».

Pourtant, le travail réalisé n’est
quun début. Un immense défi reste a
remporter: que ceux qui ont eu besoin
qu'on vienne les chercher continuent a
étudier, pour que le droit a I'éducation
des enfants et des adolescents puisse
effectivement se réaliser.

Ces expériences inédites inter-
pellent la formation des enseignants,
qui ne doit pas mettre fin a ce pro-
cessus de réflexion et de production
de connaissances pédagogiques. Elles
interrogent l'offre actuelle de formation
et sa capacité a affronter cette époque,
dans des contextes spécifiques, et ce
qu’il faudrait transmettre pour faire de
I’égalité un horizon de formation réel
et rénové.

Alejandra Birgin,
UBA-UNIPE, Argentine

Maria Magdalena Charovsky,
UBA-UNGS, Argentine

9. Source: Information sur le programme ATR.
DGCYE. Sous-secrétariat a Véducation/Sous-
secrétariat a la planification. Version préliminaire
(2021). Graphique n°1.6: Visites aux étudiants
contactés et non contactés selon qu'ils résidaient
ou non au domicile.
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Le groupe inter-agence sur
I’enseignement et la formation
professionnels et techniques

En 2019, six organisations inter-
nationales -la Commission euro-
péenne, la Fondation européenne
pour la formation (ETF), I'Organisa-
tion internationale du travail (OIT), le
Cedefop, TOCDE et I'Unesco - se sont
associées pour souligner la nécessité
d’investir dans lorientation profes-
sionnelle et de démocratiser la capacité
de chaque individu a « se représenter
et planifier son avenir ». Leurs tra-
vaux récents indiquent que le besoin
en matiére d’orientation s’est accru, en
raison dela pandémie de Covid-19 et des
instabilités provoquées dans I’économie
mondiale et sur le marché du travail.
Une enquéte menée auprés de respon-
sables politiques et d’experts de 93 pays
montre que l'orientation est restée un
domaine peu soutenu par les mesures
publiques pendant la crise, laissant les
plus vulnérables et les jeunes dans des
situations de grande difficulté. Parmi
les exemples identifiés, le programme
Primary Futures, au Royaume-Uni,
destiné aux écoles primaires, facilite la
mise en relation dés le plus jeune dge des
éleves avec des professionnels, afin de
lutter contre les stéréotypes et de mieux
comprendre le lien entre études et vie
professionnelle. https://bit.ly/3kDK86B

La Commission européenne

La Commission s’est dotée d’un plan
quinquennal afin de favoriser la montée
en compétences des citoyens européens
et la pertinence des actions de recrute-
ment et de formation des entreprises.
Les actions menées dans le cadre de cette
stratégie comprennent une veille ren-
forcée sur les besoins en compétences,
les comptes de formation individuels,
une approche européenne des micro-
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qualifications et la nouvelle plateforme
Europass (https://europa.eu/europass/
fr). En octobre 2021, le commissaire
européen 4 I'emploi a lancé le déploie-
ment des European Digital Credentials
for Learning, pour une meilleure recon-
naissance des qualifications et autres
acquis d’apprentissage en Europe, en
rappelant que « la délivrance de titres
numériques constitue un changement
de paradigme dans la maniére dont les
acquis de I'apprentissage sont fournis et
partagés ». https://bit.ly/322kAJV

L’OCDE

Lenquéte PISA 2018 montre que peu
d’adolescents ont accés aux conseils dont
ils auraient besoin pour leur orientation
professionnelle; leurs aspirations sont
ainsi trés influencées par leur environne-
ment et leur milieu social. En moyenne,
seul un étudiant sur cing a accés aux
trois activités d’orientation les plus
répandues en milieu scolaire: I'échange
avec un conseiller, la participation & un
salon professionnel, la visite d’un lieu
de travail. Le projet Career Readiness
analyse les moments de transition entre
école et emploi, par des études longitu-
dinales qui suivent, dans dix pays, des
cohortes d’éléves en comparant leurs
expériences d’orientation, entre 14 et
16 ans, et leurs résultats sur le marché
du travail, dix ans plus tard. Les résul-
tats indiquent que les éléves ont besoin
d’explorer le marché de travail. Les
trois actions qui semblent avoir le plus
d’impact sont les expériences de tra-
vail & temps partiel (en nombre limité
d’heures), 'implication dans des asso-
ciations et des temps d’observation en
entreprise. Par ailleurs, les gouverne-
ments jouent un role essentiel, en tant
que garants de la qualification des pro-
fessionnels d’orientation et facilitateurs
des échanges entre le monde du travail
et les écoles. https://bit.ly/3qypkBb
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Histoire de ’enseignement

en France

Jean-Noél Luc (dir.), Jean-Frangois
Condette et Yves Verneuil, Armand
Colin, 2020, 416 p.

Ce panorama de deux grands
siécles d’enseignement (des débuts du
x1xe siécle a ceux du xxr° siécle), alliant
chronologie et diachronie, intéressera
les lecteurs curieux d’éducation de
divers pays.

D’une part, parce qu’il ne manque
pas, examinant dans son dernier cha-
pitre I’état présent, de sappuyer sur
les comparaisons internationales
pour situer 'enseignement francais
par rapport a d’autres. Sans surprise,
les auteurs' soulignent I’échec sco-
laire plus quailleurs corrélé a l'origine
sociale des éleves, I’anxiété des éleves
et leur faible sentiment d’intégration
dans I’établissement (40 % contre une
moyenne européenne de 73 %), la part
restreinte de 'enseignement de pre-
mier degré dans la dépense éducative
par rapport au secondaire supérieur (la
France est 16° sur 19 pays de 'OCDE
pour l'un, 3¢ sur 19 pour lautre), une
année scolaire pour les écoliers des
plus courtes (144 jours contre 185 en
moyenne) mais un temps de travail sco-
laire des plus longs (864 heures contre
767 dans I'Union européenne).

1. J-N. Luc est professeur d’histoire contem-
poraine a Sorbonne Université, président de
PAssociation des historiens contemporanéistes
de enseignement supérieur et de la recherche
en 2007. Ses travaux portent notamment sur Uhis-
toire de lenseignement et celle de la gendarmerie.
J.-F. Condette est professeur d’histoire contem-
poraine a la Communauté d’universités et d’éta-
blissements Lille-Nord-de-France); ses travaux
portent notamment sur les structures éducatives
etuniversitaires des Xix* et xx* siécles. Y. Verneuil
est maitre de conférences a Puniversité de Reims,
HDR en histoire contemporaine, spécialiste de
Phistoire de I'éducation, notamment du corpora-
tisme enseignant.

Drautre part, parce que ces données
statistiques sont éclairées par Ihistoire
de deux siécles d’éducation d’Etat en
France. On trouvera la source de I'iné-
galité de traitement entre école et lycée
dans la solide distinction établie entre
Tordre primaire et 'ordre secondaire,
séparation non pas chronologique, le
secondaire venant aprés le primaire,
mais longitudinale, I’école du peuple
allant des écoles publiques et privées
aux écoles normales supérieures de
Saint-Cloud et de Fontenay, en pas-
sant par le primaire supérieur, celle
des notables des classes primaires et
enfantines des lycées jusqu’aux grandes
écoles littéraires et scientifiques, dont
I’Ecole normale supérieure de la rue
d’Ulm. Progressivement, au cours du
XX siécle, cette séparation longitudi-
nale s'estompe, mais s’y substitue une
politique de filiéres, de sélection et
d’orientation qui maintient, & 'inté-
rieur d’un systéme désormais unifié
jusqu’a la fin du collége, le patient tra-
vail de sélection des meilleurs pour
les parcours généraux longs, les autres
étant destinés a des formations profes-
sionnelles pouvant étre plus courtes.

Enfin, tout lecteur curieux de
I'Ecole fera, au fil de sa lecture, des
découvertes. Il est bon de montrer que
la généralisation de I'instruction fut
déja une préoccupation de ’Ancien
Régime, traduite par les ordonnances
royales de 1698 et 1724, qui imposent
Touverture dans chaque paroisse d’'une
école de garcons et d’une école de
filles, et qu'en 1788, 47 % des hommes
et 27 % des femmes signent leur acte
de mariage. Il est salutaire de rappe-
ler que Voltaire, homme des Lumiéres
s'il en fut, écrivait en 1766 a son ami
Damilaville:

1l me parait essentiel qu'il y ait des

gueux ignorants. Si vous faisiez valoir
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a l'accroissement de la tolérance envers certaines questions sociales (par exemple
LGBTQI+), débouchant sur une conception plus ouverte des droits de ’homme et de
leur fonction politique.

L’espace de I'action publique

Enfin, 'espace de I'action publique correspond a I'ensemble des dispo-
sitifs qui concernent la citoyenneté, la participation ou I'engagement des jeunes.
Depuis longtemps, la citoyenneté constitue I'un des registres d’intervention autour
duquel ont été construites des politiques dans les secteurs de I’éducation et de la
jeunesse. Aux différents échelons politico-institutionnels, tant mondial, avec 'ONU,
régional, avec I'Union européenne et le Conseil de I’Europe, que national, il est
évoqué et rappelé I'importance dans les déclarations et les programmes d’action
des liens des institutions politiques et gouvernementales avec les citoyens pour
favoriser la cohésion nationale et soutenir la paix. De portée symbolique, ces dis-
cours positionnent généralement les jeunes aux avant-postes (Becquet et al., 2019;
Becquet et Stuppia, 2021). Au cours des années, se sont structurées des politiques
de citoyenneté autour de dispositifs qui se sont transformés et diversifiés (Becquet,
2018). D’un pays a l'autre, se repérent des similarités qui témoignent de la diffusion
de normes d’intervention et d’une circulation transnationale des modes d’action.
De maniére synthétique, dans les secteurs de I’éducation et de la jeunesse, les poli-
tiques de citoyenneté sont organisées autour de trois instruments d’action publique
(Lascoumes et Le Gales, 2004). Le premier - « législatif et réglementaire » - prend
appui sur la figure de I'« Etat tuteur » ou de I'« Etat éducateur » (Chauvigné, 2017): il
correspond aux droits et aux devoirs et, dans le systéme éducatif, aux programmes
d’éducation civique. Ces derniers valorisent une conception du « citoyen idéal » ou
du « bon citoyen » et visent la construction de qualités morales et comportemen-
tales. Le deuxiéme - « informatif et communicationnel » - vise la participation des
usagers a la décision au travers de dispositifs comme les conseils d’enfants et de
jeunes et les conseils d’éléves. Enfin, le troisiéme - « conventionnel et incitatif » -
repose sur la figure de I'« Etat mobilisateur »: il comprend les dispositifs basés sur
un engagement direct, autonome et volontaire, comme les programmes de soutien
4 Pinitiative individuelle et collective et les diverses formes de service civil. En
résumé, ces politiques de citoyenneté qui sont variablement déployées d’un pays a
Pautre sont structurées autour de registres dominants d’intervention: éduquer et
encadrer pour le premier, susciter 'expression pour le deuxiéme et faire agir pour le
dernier. Plusieurs articles s’y intéressent de prés en analysant leurs objectifs et leur
fonctionnement.

Tout d’abord, I'article d’Ylva Lindberg sur la Suéde invite a tourner le
regard vers les pratiques esthétiques et artistiques pour évoquer I'engagement des
jeunes. Elle attire I'attention sur I'existence de structures éducatives poreuses situées
entre I’école publique, les institutions culturelles et la société civile: les « colleges
universitaires pour le peuple », issus d’une tradition d’éducation populaire et
communautaire, gérés par des ONG, qui délivrent des formations pour des métiers
artistiques et soutiennent les pratiques, d’un c6té, et les « écoles de culture », gérées
par les municipalités et proposant des activités artistiques aux enfants et aux jeunes,
tout en poursuivant des objectifs d’émancipation, de I'autre. En complément, elle
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La couverture de l'enseigne-
ment supérieur au Niger est faible.
L'enseignement professionnel et
technique reste peu développé. De
maniére générale, l'offre de forma-
tion est mal répartie selon le genre et
les régions. Dans le non-formel, les
centres de formation en développement
communautaire (CFDC), structures de
formation a la base de niveau 1 dédiées
aux déscolarisés et non-scolarisés, ainsi
quaux populations rurales, ne sont pas
nombreux. Pour I'ensemble du sys-
teme, la qualité des enseignements/
apprentissages mérite d’étre rehaussée.

Les enjeux actuels

Lamélioration du capital humain
est 'un des enjeux majeurs identifiés
dans le Plan de développement éco-
nomique et social 2017-2021 du Niger,
dont le programme 3 précise que le
développement du capital humain vise
particulierement 'amélioration du
niveau d’instruction et de formation
de la population.

Pour le préscolaire, il s'agira d’'une
extension progressive orientée vers le
milieu rural et portée par les jardins
d’enfants publics, du renforcement de
la qualité de services, de nouvelles dis-
positions gestionnaires et institution-
nelles et d’un plaidoyer renforcé en
faveur de la prise en charge de la petite
enfance.

Pour les cycles d’éducation de base 1
et 2, les enjeux restent le redéploiement
des enseignants en surnombre dans
les écoles en zone urbaine, le recours
systématique a la multigradation pour
les classes & petit effectif des écoles &
effectifs réduits, la mise en place d’'une
politique enseignante (en cours d’éla-
boration) susceptible de rendre la pro-
fession enseignante plus attrayante.

Dans l'enseignement professionnel
et technique, il faudra s’attacher a 'ou-
verture et au développement des filiéres
de formation destinées a accueillir les
sortants du cycle d’éducation de base;
dans la formation professionnelle et
technique, a renforcer I'apprentissage et
les dispositifs de formation dans le sec-
teur agricole. La réorganisation des for-
‘mations formelles, leur diversification et
leur ciblage sur les besoins du marché du
travail sont des enjeux de taille.

La modernisation de I'enseigne-
ment supérieur et son adaptation aux
mutations sociales, économiques,
scientifiques et techniques du pays
dans un contexte de forte pression
démographique sont des enjeux soute-
nus par une stratégie de développement
des filiéres courtes professionnalisantes
en lien avec les secteurs d’activités
porteurs.

Pour I'ensemble du systéme édu-
catif, la qualité des enseignements/
apprentissages reste un enjeu cardinal.
La croissance soutenue des effectifs
scolarisés doit se poursuivre pour tous
les cycles d’études. La gestion de cette
augmentation constitue un enjeu pour
les ministéres en charge de’éducation.
Lun des enjeux majeurs est de pouvoir
accompagner la gestion décentralisée
des structures de I’éducation formelle.
La déconcentration et la décentralisa-
tion deviennent alors des enjeux réels,
dont le champ déborde celui du secteur
éducatif. Néanmoins, dans le secteur
de I’éducation, les premiers textes de
décentralisation datent de 2016. Pour
bien accomplir leurs nouvelles mis-
sions, les acteurs locaux doivent pou-
voir élaborer un diagnostic régional et
définir des stratégies d’action contex-
tualisées. Le pilotage du systéme
demeure inefficient avec une gestion
des ressources perfectible.
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Les grandes lignes de la politique
éducative du gouvernement et les
réformes envisagées pendant les cinq
prochaines années ont été minutieu-
sement déclinées par le chef de I'Etat.
Selon le président de la République, les
réformes qui seront engagées doivent
étre l'affaire de tous les acteurs. Aussi
a-t-il appelé les associations de parents
d’éleves et tous les autres partenaires
a étre plus présents dans ’éducation,
a accompagner 'administration et les
enseignants dans la prise en charge
éducative des enfants. L'éducation,
a-t-il poursuivi, ne doit pas étre I'affaire
des seuls enseignants et de I'Etat, mais
celle de toute la société.

Abdoulaye Boubakar Diallo
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notes de lecture

Regards sur ’école
Alain Boissinot, Canopé/CNDP
(collection « Eclairer »), 2021, 213 p.

Si l'auteur de 'ouvrage tient a pré-
ciser que ces « “regards” ne constituent
pas un essai systématique, [mais qu’]
ils se veulent seulement une invitation
4 partager des points de vue loin des
passions hatives », le lecteur (étranger)
ne peut s'empécher de penser, a la lec-
ture des différents articles, que I’école
constitue néanmoins une passion trés
frangaise dont il convient d’analyser les
fondements sociaux et culturels histo-
riques, s’il veut comprendre les débats
sociétaux qui agitent la France contem-
poraine bien au-dela du périmetre du
systéme éducatif au sens étroit. Cest
donc  travers une trentaine de mots-
clés que l'auteur propose un éclairage
synthétique des évolutions de’école en
France et des défis quelle doit relever de
nos jours. Ces mots-clés peuvent étre
des institutions du systéme scolaire
(les académies, le collége, le baccalau-
réat, I'enseignement technologique et
professionnel, entre autres), souvent
de véritables lieux de mémoire tant
ils accompagnent a travers le temps
des générations de Frangais. Il peut
s'agir également d’acteurs politiques
et de penseurs auxquels histoire et la
vision de I’école en France sont indis-
sociablement liées (Gaston Bachelard,
Ferdinand Buisson, Condorcet, Emile
Durkheim, Jules Ferry et Jean-Jacques
Rousseau bien entendu, mais également
le philosophe allemand Emmanuel

N° 88 - DECEMBRE 2021

37







OEBPS/images/bg37.png
ISBN numerique : 978-2-278-10816-9

Photos en couverture :
copyrights Jean Noguet/CIEP et Sébastien Toubon/Q.P:
© CIEP 2022

o gt

04250 Turriers

Réalisatiol

www.transfaire.com





OEBPS/images/bg3.png
INTERNATIONALE
D’EDUCATION
SEVRES

n° 88 - décembre 2021

(s)’éduquer
par ’engagement





OEBPS/images/bg17.png
démunis ont davantage souffert que les
classes moyennes.

Et en effet, aprés une année scolaire
compléte d’enseignement a distance,
des voix se sont élevées en faveur d'un
retour aux cours en présentiel, mais
dans des conditions garantissant la
sécurité sanitaire des éléves, des ensei-
gnants et des travailleurs. Le retour en
classe n’a cependant pas été aisé. Au
cours des seize mois qu'a duré I'ensei-
gnement a distance, les locaux scolaires
ont souffert de I'abandon: infrastruc-
tures délabrées, saleté, fuites, herbes
folles et, plus grave encore, vandalisme.

Le SNTE a alors accompli un tra-
vail qui incombait aux autorités, et il I'a
bien fait. Son équipe a fait I'inventaire
des dommages au 31 aot, soit un jour
aprés le début de la reprise des cours en
présentiel : 48667 établissements pré-
sentent des retards considérables. En
résumé: 24 588 écoles ont besoin d’'une
réhabilitation hydraulique compléte;
21000 doivent remplacer leur sys-
téme d’évacuation; 44243 autres ont
besoin de nouveaux réservoirs d’eau
et 26500 n'ont pas de citernes. Enfin,
26 476 écoles doivent remplacer ou
réparer leurs pompes a eau.

Le diagnostic réalisé par le
SNTE est trés détaillé. 11 indique que
32393 écoles ne disposent méme pas de
robinets d’eau et que d’autres doivent
installer ou réparer 27240 portes et
remplacer 25650 vitres. Les actes de
vandalisme ont concerné le vol de
cables électriques, de toilettes, de mobi-
lier et d’équipements.

Bien que le président Lépez Obrador
ait assuré que le retour en classe serait
obligatoire, il a été contraint de faire
marche arriére en raison de I'impossi-
bilité de préparer toutes les écoles et de
l'opposition d’un courant dissident du
SNTE, la Coordination nationale des

actualité internationale

travailleurs de I’éducation, qui repré-
sente environ 100000 enseignants.

Comme dans le reste du monde, le
ministére a élaboré un protocole sani-
taire en dix points pour un retour en
classe en toute sécurité. Mais réparer
les infrastructures et mettre en ceuvre
le protocole cotite cher; le gouverne-
ment n’a pas alloué de ressources pour
cela et il y en a peu dans le budget des
dépenses fédérales pour 2022.

Lune des mesures du protocole
prévoyait que les parents s'engagent a
mettre en ceuvre un examen sanitaire
4 domicile' de leurs enfants avant de
les emmener a I’école. 11 était égale-
ment exigé d’eux qu’ils signent une
lettre d’engagement. Le gouvernement
souhaitait ainsi transférer le cott aux
familles et aux municipalités. Apres des
actions en justice de parents, le gouver-
nement a di revoir sa politique.

Quoi qu'il en soit, le retour a I’école
se fait lentement. Outre les dégats subis
par les infrastructures, on constate
une certaine méfiance et le désir que
le retour en classe se fasse sans danger.
Au cours des deux premiéres semaines
de classe, 140392 écoles élémentaires
et 34491 établissements du secon-
daire inférieur ont proposé des cours
en présentiel ou mixtes. Mais plus
de 90000 établissements n’ont pas
ouvert — dont la plupart se trouvent
dans des zones d’éducation prioritaire.

1. Pour favoriser la reconnaissance anticipée des
symptomes de maladies respiratoires parmi les
membres de la communauté scolaire, le ministére
de Péducation publique mexicain a mis en ceuvre
des «filtres de coresponsabilité » (filtros de cor-
responsabilidad) destinés a fonctionner & trois
niveaux: a la maison, 4 I'école, dans la salle de
classe. Chaque jour, avant d’envoyer leurs enfants
a lécole, il était attendu des parents qu'ils véri-
fient que leurs enfants ne présentent pas de symp-
tomes évocateurs d’une maladie respiratoire:
fiévre, maux de téte, toux, éternuements ou maux
de gorge (source : Gobierno de México. https://bit.
ly/3HKXhVt) (NdT).
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entre la République francaise et la
République fédérale d’Allemagne signé
le 22 janvier 2019 a Aix-la-Chapelle.

Dans cet ensemble, le manuel
franco-allemand d’histoire demeure
une initiative exceptionnelle pour les
institutions scolaires des deux pays,
portant la volonté de rapprochement
plus loin que toute autre coopération
éducative. Beaucoup de publications
ont présenté la genése historique et
pédagogique de ce manuel mais, a
la veille de la présidence franqaise de
I’Union européenne, il faut insister une
nouvelle fois sur son origine singuliére
et sur les ambitions qu’il porte.

L'origine du projet:
un soutien politique

Le projet d’un manuel d’histoire
commun destiné aux trois classes des
lycées frangais et allemands a pour
origine une exigence émise par le
Parlement des jeunes franco-allemands
réuni le 23 janvier 2003 en marge
des célébrations du 40° anniversaire
du traité de I'Elysée. En téte de leur
Déclaration finale, les jeunes exigeaient
«I'introduction d’un manuel d’histoire
avec les mémes contenus pour les deux
pays, afin de réduire les préjugés causés
par la méconnaissance mutuelle ». Ce
veeu concernait tous les jeunes des deux
pays, indépendamment de la ou des
langues vivantes étudiées par ailleurs,
méme si la Déclaration du Parlement
des jeunes portait également de fortes
exigences en matiére d’apprentissage de
lalangue du partenaire.

Lidée a dés le départ bénéficié
du soutien du président Chirac et du
chancelier Schréder et le projet a été
confirmé lors de la premiére rencontre
des Liinder et des régions frangaises les
27 et 28 octobre 2003 a Poitiers, en pré-
sence du Premier ministre francais, du

chancelier fédéral et du plénipotentiaire
de la République fédérale d’Allemagne
chargé des affaires culturelles, dans
le cadre du traité sur la coopération
franco-allemande, par ailleurs pré-
sident du Land de Sarre. Cette étape
fut cruciale, notamment parce qu'en
Allemagne I’éducation reléve de la
compétence des Léinder. Le Conseil des
ministres franco-allemand du 13 mai
2004 a donné I'impulsion décisive en
fixant définitivement le cadre du futur
manuel sur le fondement d’un rapport
du conseil scientifique.

Ce soutien politique au plus niveau,
s'agissant d’un manuel scolaire, fut &
la fois indispensable et exceptionnel.
Indispensable d’abord car les obsta-
cles institutionnels a la réalisation
d’un tel projet étaient trés nombreux
dans les deux pays: autant de pro-
grammes d’histoire que de Léinder en
Allemagne, méme s’ils comprennent
de nombreux points communs; un
programme congu en France par un
groupe d’experts, toujours fruit de
subtils équilibres, passé par I’étape de
la consultation des professeurs et pour
finir soumis, avant signature officielle,
a l'avis du Conseil supérieur de I’édu-
cation. En 2003, les programmes du
lycée venaient d’étre profondément
rénovés en France, alors que la lecture
croisée des programmes impliquée par
le projet nécessitait de prendre quelques
libertés avec la lettre des instructions
officielles. Exceptionnel ensuite, car si
Tautorité politique en charge de I'édu-
cation arréte in fine - en France comme
dans chacun des seize Léinder - les pro-
grammes d’enseignement, les manuels
scolaires relévent de la liberté des mai-
sons d’édition et leur choix de la liberté
pédagogique des professeurs; il n’y a
pas de manuels scolaires officiels en
France ni en Allemagne.
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Apprendre par 'engagement :
étude de trois dispositifs de travail de jeunesse en Turquie
Demet Liikiislii et Berrin Osmanoglu

Cet article s'appuie sur une étude ethnographique de six cadres de participation des
jeunes dans la ville étudiante d’Eskigehir, en Turquie. Cette étude poussée permet
d’observer les nuances de la participation des jeunes et d’identifier les différences
entre elles, ainsi que les relations de pouvoir entre les différents acteurs et institutions
concernés. Larticle souligne la diversité des contextes de 'engagement des jeunes ainsi
que 'importance de les mettre en relation pour les étudier. Le besoin de reconnais-
sance est un élément clé de 'engagement, lequel comprend une dimension conflic-
tuelle.

125

Participation informelle et biographies juvéniles en Bulgarie
Siyka Kovacheva

En Bulgarie, les jeunes participent 4 toute une série d’activités scolaires et extra-
scolaires qui leur permettent de faire 'expérience de la citoyenneté active. Malgré une
faible qualité de I’éducation 4 la citoyenneté et une faible popularité des conseils d’étu-
diants et des associations de jeunes auprés des jeunes, il existe une grande diversité de
réseaux informels et d’actions innovantes par le biais desquels les jeunes sengagent
dans les questions publiques. Les expériences d’apprentissage informel sont le prin-
cipal moyen par lequel les jeunes bulgares acquiérent des compétences et des aptitudes
pour revendiquer leur autonomie dans la société. Le concept d’apprentissage biogra-
phique est appliqué a 'analyse de deux parcours biographiques de participation, en se
centrant sur la maniére dont ces expériences participatives font sens pour les jeunes.
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A PROPOS DU SYSTEME EDUCATIF
NIGERIEN

Conformément a la Loi d’orien-
tation du systéme éducatif nigérien
(LOSEN) n° 98-12 du 1* juin 1998 et
aux engagements internationaux aux-
quels le Niger a souscrit, I’éducation
est un droit pour tout citoyen. LEtat
garantit I’éducation aux enfants de 4
4 18 ans. Lenseignement public et gra-
tuit favorise I'accés de millions d’en-
fants et de jeunes a I'éducation. L'école
nigérienne est mixte et accueille les
éléves sans aucune distinction. Selon
la LOSEN, les structures du systéme
éducatif nigérien sont:

- I’éducation formelle, qui comprend
Ienseignement de base, I’ensei-
gnement moyen, I’enseignement
technique et professionnel, 'ensei-
gnement supérieur;

-I’éducation non formelle, qui est
assurée dans les centres d’alphabéti-
sation et de formation des adultes, les
écoles confessionnelles, les centres de
formation partagée et diverses struc-
tures occasionnelles de formation et
d’encadrement;

- I’éducation informelle qui a pour
principaux canaux: la cellule fami-
liale, la communauté, les groupes
sociaux, les médias communautaires
et les autres instruments de commu-
nication ainsi que les divers mouve-
ments associatifs;

- I’éducation spécialisée assurée par
les établissements pour handicapés
physiques ou mentaux et les centres
de rééducation des jeunes.

Dans le présent article, nous dres-
sons un état des lieux de I’éducation
formelle et de I’éducation non formelle,
en montrant les faiblesses et les enjeux
de ces structures du systéme éducatif
nigérien.

L’éducation formelle

Selon le Plan de transition du sec-
teur de I’éducation et de la formation
(PTSEF) 2020-2022, la croissance
des effectifs scolarisés au Niger est
extrémement rapide et elle est égale-
ment variable selon le cycle de scola-
rité considéré. Entre 2010 et 2019, le
taux d’accroissement annuel moyen
des différents cycles se décline ainsi
(tableau 1):

Tableau 1

Taux d’accroissement annuel moyen des effectifs par cycle, 2010-2019

Cycle Taux d’accroissement annuel (%)
Préscolaire 15,0

Cycle de base 1 (primaire) 7,0

Cycle de base 2 (college) 13,9

Cycle moyen (lycée) 14,7
Enseignement technique et formation professionnelle 60,6

(ETEP 2012-2017)

Enseignement supérieur 184

Source: Plan de transition du secteur de I'éducation et e la formation 2020-2022.
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Gréce, Espagne, Portugal, Turquie,
Finlande), ce cinquiéme rapport du
groupe d’experts du programme vise &
présenter les transformations, les défis
au temps de la Covid-19 et les der-
niers développements et tendances en
matiére d’apprentissage et d’enseigne-
ment tels que les applications de I'intel-
ligence artificielle dans I'enseignement
supérieur, la réalité augmentée, I'inté-
gration des MOOCs dans les curricu-
lums. .. https://bit.ly/3mNVpBF

o

UNESCO, UNICEE OCDE,

Banque mondiale

Whats’s next? Lessons on
education recovery: Findings from
a survey of ministries of education
amid the COVID-19 pandemic
Paris: UNESCO: Organisation des
Nations unies pour Iéducation,

la science et la culture, 2021, 53 p.
[en ligne]

Cette enquéte mondiale sur les
réponses des ministéres de I’éducation
aux fermetures d’écoles documente
la maniére dont les pays comblent les
pertes d’apprentissage de leurs éléves,
rouvrent les écoles et déploient des
stratégies d’enseignement a distance.
Environ un pays sur trois parmi ceux
ayant fermé leurs écoles n’a pas encore
mis en place de programme de rat-
trapage scolaire. Moins d’un tiers des
pays a revenu faible ou intermédiaire
ont annoncé que leurs éléves avaient
repris I'enseignement en présentiel.
La plupart des pays ont pris de nom-
breuses mesures pour fournir un
enseignement a distance aux éléves.
https://bit.ly/3tYdsM

(6]

actualité internationale

UNHCR: The UN Refugee Rgency
Garder le cap.

Les défis de I’éducation des réfugiés.
Pourquoi le parcours
d’apprentissage des enfants
réfugiés est trop souvent
interrompu, et ce que le monde
peut faire pour y remédier

Geneva: UNHCR: The UN Refugee
Agency, 2021, 54 p. [en ligne]

Ce rapport met I'accent sur I'ensei-
gnement secondaire des réfugiés, étape
cruciale qui permet de les conduire sur
la voie d’une plus grande indépen-
dance et de leur ouvrir des perspec-
tives d’une vie meilleure, mais qui patit
d’une grave insuffisance de ressources.
Selon les données recueillies dans qua-
rante pays, le taux brut de scolarisa-
tion des réfugiés dans l'enseignement
secondaire en 2019-2020 s’élevait a
seulement 34 %. Le taux d’inscrip-
tion dans l'enseignement supérieur
était de 5 %. La pandémie est suscep-
tible d’avoir miné encore davantage
les perspectives d’avenir des réfugiés.
https://bit.ly/3BOKBL)

(6]

Héléne Beaucher,
France Education International
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Le maintien de ces taux impliquerait
un doublement des effectifs du primaire
tous les douze ans, ceux du préscolaire
et du secondaire tous les six a sept ans,
ceux du supérieur tous les cing ans et
ceux de la formation technique et pro-
fessionnelle tous les deux ans. Ces élé-
ments tiennent A la fois a la vigueur de
la démographie et & "'amélioration de
la demande sociale d’éducation, et ont
une incidence directe sur les conditions
d’encadrement des éléves et des étu-
diants. En dépit de cette croissance trés
accélérée des effectifs, les taux bruts de
scolarité restent modestes. La distribu-
tion des individus scolarisés dans les
différents niveaux d’enseignement est
marquée une assez forte pénalisation
a I'encontre des filles. Les disparités
de genre, de zone de résidence et de
richesse se cumulent pour une partie
des enfants, de sorte que la probabilité
pour une jeune fille pauvre de milieu
rural de terminer le cycle primaire n’est
finalement que de 24 %.

L’éducation préscolaire

Les effectifs des enfants au pré-
scolaire ont crit de fagon continue
depuis 2014. Le taux de préscolarisa-
tion est passé de 11,3 % en 20142 12,9 %
en 2018. L'éducation préscolaire s’étend
de plus en plus en zone rurale, avec
I’émergence des jardins d’enfants
communautaires. La contribution du
communautaire aux effectifs globaux
du préscolaire reste faible en 2018,
méme si on enregistre une petite aug-
mentation par rapport a 2016. Cette
situation est due, entre autres, a la fer-
meture de nombreux jardins commu-
nautaires et a la transformation de
certains en jardins publics. Le méme
scénario est observé en ce qui concerne
la part du privé.

actualité internationale

L’éducation de base 1
(enseignement primaire)

Entre 2014 et 2018, le nombre
d’écoles primaires est passé de 17 749
4 17793, soit un taux d’accroissement
annuel moyen de 2,9 %. Les écoles
primaires publiques, qui constituent
plus de 98 % du total des écoles, ont
crti de la méme maniére sur la méme
période. Sur cette méme période, on
enregistre un taux d’accroissement de
3,2 % des écoles en zone rurale. Cela
est imputable a la mise en ceuvre des
mesures sur la réforme du systéme de
gestion, notamment le regroupement
des écoles a faibles effectifs dans les
zones nomades ou  habitats dispersés.
Le taux brut de scolarité du cycle de
base 1 se situe a 73 %, selon le rapport
d’enquéte aupres des inspections pri-
maires 2019-2020.

L’éducation de base 2
(premier cycle du secondaire)

Lenseignement secondaire est orga-
nisé en deux cycles, 4 savoir: le cycle de
base 2, d’une durée de quatre ans, qui
est sanctionné par I'obtention du BEPC
et donne acceés a I'enseignement moyen
(général, technique et professionnel) ou
4 la vie active; et le cycle moyen géné-
ral, d’'une durée de trois ans, qui a pour
mission non seulement de consolider
les acquis de I’éducation de base, mais
aussi de préparer les éléves a I'enseigne-
ment supérieur ou a la vie active. Les
études sont sanctionnées par le bacca-
lauréat. La progression accélérée de la
demande de services éducatifs consta-
tée ces derniéres années n'a cepen-
dant qu'un effet limité sur 'extension
de la couverture éducative, en raison
du nombre encore plus important
de jeunes a scolariser. La qualité de
I'enseignement au cycle de base 2 n'est
pas satisfaisante. L'évaluation conduite
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Introduction

(S)’Eduquer par ’engagement:
des visées politiques aux expériences formatrices

Valérie Becquet
CY Cergy Paris Université

Les relations entre éducation et engagement sont le plus souvent abordées
sous I'angle de Iéducation 2 la citoyenneté, une mission traditionnellement confiée
a IEcole au travers de curriculums destinés a 'acquisition de connaissances et de
compétences civiques. Ce dossier propose de sortir de I'espace scolaire pour inter-
roger ces relations au prisme des espaces non scolaires d’engagement des jeunes.
Les recherches éclairent la pluralité de ces espaces et montrent que les pratiques
qui s’y déploient sont processuelles, relationnelles et contextuelles. Les articles ici
réunis portent sur des contextes socioculturels et politiques contrastés: la Bulgarie,
le Canada, le Chili, la France, le Maroc, le Royaume-Uni, la Suéde, Singapour et
la Turquie. Ils offrent une analyse des espaces investis par les jeunes et examinent
les maniéres dont la question éducative apparait dans les objectifs des dispositifs
publics ou des collectifs et dans les expériences des jeunes, interrogeant ainsi le réle
de I’école en matiére de formation du citoyen.

DES ESPACES D’ENGAGEMENT
PLURIELS

Les processus d’apprentissage sont reliés, a des degrés divers, aux espaces
dans lesquels se vit I'engagement: I'espace des mouvements sociaux, I'espace des col-
lectifs d’engagement et I'espace de I'action publique (Becquet et Stuppia, 2021). D’un
point de vue pratique, ces espaces se sont constitués autour de logiques d’action,
de cadres d’expérience et d’activités et, d’'un point de vue cognitif, de valeurs, de
discours et de savoirs (Mathieu, 2012). Les articles de ce dossier illustrent tour &
tour ces aspects, offrant une lecture privilégiée de leur diversité dans des contextes
nationaux variés.

L’espace des mouvements
sociaux

Le premier espace, celui des mouvements sociaux, renvoie aux nombreuses
causes qui mobilisent les jeunes générations. Citons les principales: les causes
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Si cet appui politique au projet n'a
en aucun cas concerné le contenu, la
conception ou la réalisation du manuel,
il S'est en revanche exprimé fortement
en dehors méme des rendez-vous
institutionnels franco-allemands: le
samedi 20 mai 2006 le président de la
République, lors de I'inauguration du
pont sur le Rhin entre Fessenheim et
Hartheim, saluait ainsi la sortie du
volume destiné a la classe terminale:

Lamitié franco-allemande n’est pas
une abstraction. Elle vit d’abord par
les liens que tissent ensemble nos
peuples. Je salue a cet égard la paru-
tion du premier manuel d’histoire
franco-allemand: voila qui exprime
une vision commune et réconciliée
de Phistoire contemporaine, que nous
assumons, par définition, avec ses bons
services ou ses moins bons cotés.

Le réve ancien d’une approche
commune de Uhistoire

Le manuel franco-allemand d’his-
toire a donc une origine récente, mais
il doit beaucoup aux solides relations
dans le domaine de I’éducation et de
la culture tissées depuis le traité de
I'Elysée en 1963 entre la France et
I’Allemagne. Il a aussi une histoire plus
profonde souvent rappelée par les spé-
cialistes: en effet le réve d’une approche
commune de Ihistoire entre deux ou
plusieurs pays d’Europe ne date pas des
années de la réconciliation. Dés 1927,
au Congres international des sciences
historiques d’Oslo, Marc Bloch plai-
dait pour la méthode comparative en
regrettant que I’histoire européenne, a
force de n’étre nourrie que des points
de vue nationaux, soit devenue une
« véritable Babel », chaque école natio-
nale ayant élaboré ses propres concepts
et corpus de vocabulaire technique.
Européen convaincu dés I'entre-deux-

actualité internationale

guerres, il proposait d’interroger les
historiographies, de comparer les
terminologies, afin de comprendre les
interprétations et les perceptions de
lautre. Cette vision pionniére dans
I’Europe des années 1930, caractéri-
sée par I'expression des haines franco-
allemandes, est restée puissante et
féconde: des décennies de recherches et
travaux d’historiens ont établi les bases
etle dialogue scientifiques sans lesquels
le projet de manuel franco-allemand
d’histoire, en dépit de la volonté poli-
tique, n'aurait pu étre réalisé: comme se
plait a le rappeler Etienne Frangois, les
contentieux historiographiques entre
France et Allemagne ont donc été levés
depuis longtemps:
La multiplicité des expériences parta-
gées, les avancées aussi de la recherche
historique menée de part et d’autre du
Rhin et de plus en plus en commun
permettent de jeter aujourd’hui un
regard nouveau sur les histoires dont
nous sommes les héritiers. Elles sont
une invitation a relire ensemble nos
passés et nos imaginaires, et  procé-
der en commun a I'inventaire de nos
héritages et de nos mémoires, pour
découvrir a quel point ils sont entrela-
cés et imbriqués, partagés et indisso-
ciables.

Un conseil scientifique
franco-allemand

Ceest fort de cet appui politique et
de cet arriére-plan historiographique
qu’un conseil scientifique franco-
allemand composé d’historiens et de
responsables pédagogiques et adminis-
tratifs des deux pays a été constitué’,

3. Pour la partie allemande: sous la coordination
du Prof. Dr. h.c. mult R. von Thadden, Fondation
Genshagen, W. Burger (ministére de I'éducation
de la Saxe), Dr. St. Krimm (ministére de 'éducation
de la Baviére), Dr. U. Lange (lycée Friedrich-Ebert
de Bonn), Prof. Dr. Dr h.c. H. Moller (université de
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RETOUR EN CLASSE AU MEXIQUE"

Apres seize mois de fermeture en
raison de la pandémie, le ministére
mexicain de I’éducation publique
(Secretaria de Educaci6n Publica, SEP)
a programmé le retour en classe en
présentiel dans les établissements de
I’éducation de base au 30 aott 2021.
Le gouvernement de Andrés Manuel
Loépez Obrador devait de toute urgence
rouvrir les écoles afin d’accélérer la
reprise économique et les activités poli-
tiques, dans le cadre de ce que le pré-
sident appelle la « nouvelle normalité ».
On peut supposer que cette nouvelle a
suscité une certaine euphorie parmi les
éleves apres des mois de confinement,
de tensions familiales et de souffrance.
Chez les enseignants cependant, elle a
généré plus de confusion et de méfiance
que de certitude, compte tenu de la
situation des écoles.

Les preuves et les témoignages
de linefficacité du gouvernement a
combattre la Covid-19 ne manquent pas
(Casanova, 2021 ; Signos Vitales, 2021).
1lyatrop peu de tests, des moyens sani-
taires insuffisants dans les hopitaux et
un manque de prévoyance flagrant. En
bref, des stratégies erratiques liées au
fait que les hautes sphéres du gouver-
nement n'ont pas prété attention aux
avertissements lancés par 'Organisa-
tion mondiale de la santé. Le président
lui-méme ne croyait pas a la gravité
de I'infection. La situation a changé;
aujourd’hui, il est devenu urgent de
reprendre le rythme. Mais les stratégies
du ministére suscitent de la méfiance
car le Syndicat national des travailleurs
de I’éducation (Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién, SNTE)

* Article traduit de Uanglais par Sylvaine Herold.

joue un role de premier plan, contrai-
rement a sa tradition, non seulement
pour la protection des droits des tra-
vailleurs mais également au-dela, en se
substituant aux autorités pour certaines
fonctions.

Dans ce qui suit, nous donnons un
apercu de la maniére dont est vécu le
retour en classe cinq semaines aprés
la rentrée scolaire 2021-2022, sur la
base de coupures de presse et du récit
personnel d’un directeur d’école
secondaire.

Le 20 mars 2020 a marqué le der-
nier jour des cours ordinaires dans
I’éducation de base au Mexique. La
pandémie a contraint le gouvernement
a prendre des mesures fortes et a décré-
ter un confinement qui devait durer
quatre ou cing semaines. Ce qui s’est
avéré impossible ; on était alors dans la
phase de contagiosité et de mortalité
maximales de la Covid-19.

Le ministére de 1’éducation
publique devait de toute urgence trou-
ver une solution pour sauver I'année
scolaire. Il a eu recours a 'enseigne-
ment & distance par le biais de la télé-
vision et des réseaux sociaux, dans le
cadre d’un programme-cadre: Aprende
en Casa (« Apprends a la maison »).
Lobjectif était que les éléves acquiérent
les apprentissages attendus. Ce qui sest
également avéré impossible.

Pour I'année scolaire 2021-2022,
avec un peu plus de temps pour conce-
voir des solutions, le ministére a pro-
posé le programme Aprende en Casa II.
11 a élaboré des supports et des cours
de courte durée pour les enseignants
et les parents. Si ce programme n’a pas
totalement échoué, il n’a pas non plus
remporté I'adhésion de la société. Les
inégalités sociales se sont reproduites
de maniére encore plus prononcée du
fait de la fracture numérique. Les plus
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Les initiatives jeunesse au Canada:
des tiers-lieux de 'éducation démocratique
Stéphanie Gaudet

Cet article présente les résultats d’'une ethnographie multisite d’initiatives d’édu-
cation démocratique portées par des organisations de la société civile canadienne. Les
expériences observées contribuent au projet de démocratie participative et révélent
une hybridité de discours sur I'éducation démocratique libérale, participative, déli-
bérative, multiculturelle, critique et agonistique. Elles représentent des tiers-lieux de
I’éducation citoyenne, o les jeunes peuvent sexprimer et apprendre a coconstruire
des projets collectifs qui, a différents degrés, amenent une vision singuliére de la trans-
formation sociale. Le role des adultes qui facilitent ces initiatives y est primordial car
ils permettent aux jeunes de les cotoyer sans s'inscrire dans les rapports de pouvoir
propres au milieu scolaire.

93

“émemer & la Croyennetds
le cas du travail de jeunesse au Royaume-Uni
Janet Batsleer et Harriet Rowley

La recherche Partispace sur les espaces et les styles de participation des jeunes
conduite dans huit villes européennes a montré quenvisager la participation en termes
de normes revient a limiter plutét qua élargir le spectre des différentes formes de par-
ticipation des jeunes. Cette méconnaissance conduit a la pédagogisation et au pater-
nalisme dans les écoles, en réduisant la participation 4 un acte individuel au lieu de
la comprendre comme un processus relationnel et social appris avec les autres et en
tension nécessaire avec eux. Cet article explore ces résultats en relation avec le cas du
travail de jeunesse britannique. Il en présente le contexte, les tensions clés et montre, a
travers quatre exemples, les potentialités qu'offre la reconnaissance des apprentissages
effectués dans ce cadre. Pour étre ouvert aux processus d’apprentissage social dans le
contexte du travail de jeunesse, il faut des professionnels de la jeunesse qui valorisent
avant tout la relation, y compris quand elle est conflictuelle, afin que cette expérience
devienne source de participation et d’apprentissage.

105

Des lycéens engagés au Chili:
Transformation et transfert de savoirs militants
Angelo Montoni

A partir d’une lecture des vingt derniéres années de mobilisations sociales lycéennes
au Chili, cet article s’intéresse a la transformation de l'espace des collectifs d’enga-
gement en espace de mouvements sociaux. Est d’abord étudiée I'évolution des formes
de représentation lycéenne, passées d’une organisation institutionnelle de représen-
tants de lycéens vers des assemblées territoriales. Est ensuite examinée la mise en place
de pratiques contestataires inédites, qui se trouvent au centre des mouvements sociaux
chiliens actuels et qui ont une incidence importante sur les biographies collectives des
manifestants.
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par Héléne Beaucher précise que les recherches récentes tendent a davantage s’inté-
resser aux jeunes majeurs, et abordent variablement les dimensions éducatives.

Avant méme de présenter les principaux apports des articles sur cette
question, il importe de rappeler que la socialisation des jeunes (tout comme la
socialisation politique) n’est ni univoque ni linéaire. Les jeunes sont pris dans un
« emboitement de socialisations » (Darmon, 2006) paralléles ou successives, ayant
leur dynamique propre, faite de dimensions institutionnelles et relationnelles qui
leur sont spécifiques. En cela, les maniéres dont ils apprennent a s’engager ou ce
qu'ils apprennent de leurs engagements s’inscrivent dans un continuum et dans des
processus qui dépassent le seul cadre des mouvements sociaux, des collectifs et des
dispositifs publics. L'analyse des parcours d’engagement le montre clairement.

Tout d’abord, les auteurs pointent les visées éducatives dont sont porteurs
les collectifs et les dispositifs. Ensuite, ils prennent appui sur les expériences des
enfants et des jeunes pour aborder les processus d’apprentissage. Enfin, ils sou-
lignent I'inscription de ces expériences dans les biographies juvéniles, invitant &
appréhender ce qui s'apprend dans la durée.

Eduquer a 'engagement:
une visée partagée

Larticle sur la Su¢de ne laisse aucun doute sur les ambitions éducatives en
matiére d’engagement. Lautrice revient en détail sur les principes qui ont orienté le
systéme éducatif moderne en Suéde. De I'ouvrage de la féministe Ellen Key, paru
en 1910, a celui énongant une théorie de I'esthétique radicale, cette préoccupation
d’une éducation a 'engagement est sédimentée dans le modele suédois. C'est autant
une prérogative de ’école qu'un objectif des structures d’éducation populaire et
communautaire, qui offrent des activités et des formations artistiques. C’est dans le
cadre de coopérations institutionnelles et d’initiatives pédagogiques que les collé-
giens et les lycéens apprennent a s'exprimer, « 4 reconnaitre les dysfonctionnements,
a formuler une critique pertinente incluant des solutions constructives ». Ils sont
formés & prendre démocratiquement part a la société. Les éléves suédois se sentent
davantage écoutés dans leur établissement que les éléves d’autres pays européens.
Un tel projet de société nest pas sans effets: comme évoqué par lautrice, I'enga-
gement de Greta Thunberg refléte cette éducation a I'engagement, tout comme le
taux de bénévolat des jeunes.

Dans les autres articles, c’est davantage a ’échelle des structures, des dis-
positifs et des collectifs que des visées éducatives sont énoncées. Les exemples cana-
diens analysés par Stéphanie Gaudet illustrent leur variété: en fonction des normes
dont ils sont porteurs, ces tiers-lieux éducatifs construisent des expériences, dont
résultent des apprentissages spécifiques. Comme indiqué au sujet des instruments
d’action publique, certains privilégient 'expression et la délibération quand d’autres
optent pour la prise d’initiative et le montage de projets. Lautrice attire également
I'attention sur I’hybridation des registres d’action censés favoriser la mobilisation
du plus grand nombre et, peut-étre, maximiser les rétributions de I'engagement. De
leur c6té, les auteurs de l’article sur la France rappellent que ces conseils cherchent &
former les futurs citoyens. La figure de I« apprenti citoyen » est réguliérement mise
en avant au sujet des conseils d’enfants, tout comme sont valorisés les apprentissages
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UNE POLITIQUE ARGENTINE POUR
RECREER LE LIEN SCOLAIRE DURANT
LA PANDEMIE"

Lannée 2020 restera gravée dans la
mémoire collective comme la période
durant laquelle la vie quotidienne
sest trouvée altérée a I’échelle mon-
diale par la pandémie de Covid-19. En
Argentine, les écoles ont dt s'adapter et
commencer 4 enseigner a distance, du
matin au soir. Les cours en présentiel
ont été suspendus dés deux semaines
aprés la rentrée.

La gestion de la pandémie a
entrainé une série de mesures écono-
miques et sociales qui ont fortement
impacté la vie quotidienne et les sys-
témes de santé, de soin et d’éducation.
Le « Confinement social, préventif et
obligatoire » (ASPOY), régulation créée
en mars 2020, a été décidé pour freiner
I’expansion du virus en affectant les
conditions de mobilité, les liens et le
fonctionnement normal de I'ensemble
des institutions, et notamment des
éléves. Chacun devait rester chez soi,
seuls les déplacements indispensables
étaient autorisés. Les écoles ont cessé
leur enseignement en présentiel. A
partir de novembre, a été décidée la
« Distanciation préventive et obliga-
toire » (DISPO?) qui a mis en ceuvre
des moyens originaux permettant le

* Article traduit de Pespagnol par Marie-Noglle
Véran. Cet article a été rédigé en mai 2021.

1. ASPO: Aislamiento Social, Preventivo y
Obligatorio.

2. DISPO: Distanciamiento Social, Preventivo y
Obligatorio.

déroulement de la majorité des activi-
tés économiques et sociales, avec des
protocoles sanitaires affectés a chaque
district. Le retour au présentiel dans les
écoles a été progressif.

En Argentine, ces événements
se sont produits dans un contexte
d’accroissement récent de la pauvreté,
qui touchait 30 % de la population
urbaine en 2015 et 40,8 % en 2019
(Bonfiglio et al., 2020). Ces indicateurs
ont été aggravés par la pandémie et ont
atteint 44,2 % en 2020. Laccroissement
des inégalités a concerné en particulier
les jeunes, filles et gargons, trés souvent
dépourvus des équipements qui leur
auraient permis de participer a des dis-
positifs éducatifs de type numérique.

C’est pourquoi les politiques édu-
catives congues et mises en place dans
le cadre de ’ASPO n’ont pas eu pour
objectif de construire une école vir-
tuelle, mais une « école par d’autres
moyens ». Depuis, le ministére de I'édu-
cation nationale a mis en place le pro-
gramme « Continuons  éduquer », qui
comprend des cahiers en ligne et papier
destinés a I'ensemble de la population
scolaire, de la maternelle au secondaire.
Dans le méme temps, des programmes
ont été congus et diffusés par les chaines
publiques de radio et de télévision, dont
les matinées et les aprés-midi étaient
occupés par une production éducative
spécifique. Les animateurs de télévision
et les enseignants ont ainsi assuré six
heures quotidiennes de télévision en
direct, du lundi au vendredi, dédiées a
T'enseignement obligatoire.

Un « Programme d’accompagne-
ment aux parcours et 4 la recréation du
lien » (ATR?), sur lequel nous revien-
drons plus loin, a été mis en place dans
le district de Buenos Aires ou vivent

compaiiamiento a las trayectorias y revin-
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