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PRESENTACIÓN


Apreciado lector, el texto que ahora tiene usted en sus manos recoge las memorias del XI Coloquio organizado por la Maestría en Pedagogía de la Lengua Materna (MPLM) los días 16 y 17 de octubre de 2018, evento en el que se dieron cita un grupo de docentes, bibliotecarios, promotores de lectura y, en mayor número, estudiantes activos y egresados de la MPLM. Cada uno compartió su experiencia investigativa y formativa en el campo del lenguaje y la literatura, ora en forma de avances de sus proyectos ora como ejercicio de los semilleros; unas en modo grupal, otras en redes o en otras comunidades de investigación.


Subrayamos la presencia de Fabio Jurado quien, como de costumbre, nos da ejemplo de precisión, sencillez y capacidad de trabajo en su labor investigativa. El maestro trazó un mapa esclarecedor —que designa como antecedentes— sobre investigaciones de la última década en educación y pedagogía, y otros asuntos que competen con las pedagogías de la lengua y la literatura. Recoge un enorme corpus de trabajos presentados, primero, ante el Premio a la Investigación e Innovación Educativa, convocado cada año por el Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico (IDEP) y la Secretaría de Educación del Distrito (SED) en Bogotá; y, segundo, ante la Red Colombiana para la Transformación de la Formación Docente en Lenguaje. Esta lectura es imprescindible para los docentes investigadores de Lengua y Literatura.


Con el fin de facilitar su lectura, organizamos los textos en tres grupos: el primero está conformado por ponencias relacionadas con las actividades discursivas de la lengua, bien mediante la modalidad oral (escucha y habla) o bien mediante la modalidad escrita (lectura y escritura), las cuales dieron cuenta de las prácticas investigativas desarrolladas especialmente en la educación básica en colegios públicos o en colegios privados. En este primer grupo incluimos dos ponencias que retratan cuadros de la violencia en Colombia: uno desde las aulas y otro desde el cine documental.


El segundo grupo recoge las ponencias relacionadas con la Pedagogía de la Literatura, es decir, ponencias que auspician la enseñanza de la literatura en diferentes escenarios culturales. En este caso, los ponentes disertaron sobre las competencias de los docentes y de los estudiantes para comprender la realidad social que se cuela de modo estético en textos literarios, que ingresan luego a las aulas de educación básica primaria y secundaria, y comprometen la lectura de los docentes y de sus estudiantes. Y el tercer grupo lo conforman experiencias de varios colectivos de investigación que dieron cuenta de sus procesos y estrategias de gestión mediante los cuales impulsan redes y otras formas mancomunadas de investigación en el campo señalado.


Se subraya que buena parte de los avances investigativos de los maestrantes de la MPLM promueven proyectos de investigación-acción de las actividades discursivas de la lengua, y ofrecieron discusiones teórico-prácticas en las que fue notorio el interés por la enseñanza y el aprendizaje de la lectura, la escritura y la escucha.


Actividades discursivas de la lengua


Voces y silencios de la oralidad


La enseñanza y el aprendizaje de español o lengua castellana emergió en Colombia para prescribir y gobernar, razón por la cual la oralidad quedó suspendida de las aulas. Todo indica que es larga y ardua la tarea de resistencia para acabar con esta vieja falacia lingüística. Sin embargo, en los últimos años se han venido dando pasos largos y firmes en esta tarea. De modo que, si se miran las redes y otras comunidades conformadas por los docentes de lenguaje —entre los que se encuentran los coloquios promovidos por la MPLM—, se otea un panorama optimista. A continuación, mostraremos el tránsito dado por algunos profesores de colegios bogotanos en su avanzar contra dicha falacia que privilegia la escritura como el canon de la escuela.


Nelsy Jhoanní Armesto rescata el derecho de hablar que tienen los niños y juzga los efectos de la violencia simbólica que reina a veces en las aulas; se pregunta: ¿están siendo reconocidos la oralidad y el discurso de los estudiantes o todo ha girado en torno a un falso reconocimiento otorgado por la práctica docente que desvincula el trato diferencial que existe sobre ellos? A su vez, la profesora Sandra Patricia Tafur observa que hay un parentesco entre las asimetrías sociales y el olvido de la oralidad: “Durante una interlocución se logran reconocer, entre otras cosas, el léxico, la prosodia, la coherencia y la cohesión de los participantes; así se elaboran juicios de valor los cuáles, según este ejercicio de investigación, confluyen en lo que se categoriza para efectos de este escrito en asimetrías sociales”.


Marcela López trabaja con niños de cuarto de primaria y su empeño es darles protagonismo a los procesos de comunicación no verbal; considera que la kinesia y la proxemia se constituyen en los pilares de los actos de habla; así, un adecuado manejo del espacio en concordancia con los movimientos corporales podría vigorizar sus capacidades para enfrentar cualquier otro escenario.


Por su parte, la profesora Sofía Cifuentes señala esta falacia como el prejuicio de la oralidad; comparte con sus colegas la preocupación por el abandono de la oralidad, esta vez en la educación media, en la que impera la enseñanza de la lectura y la escritura. Observa que, si bien existen lineamientos sobre la oralidad en las políticas públicas, esta aún no ingresa a las aulas, dado que los profesores consideran que no tiene sentido enseñar a hablar a alguien que ya sabe hacerlo o, del mismo modo, porque suponen que los estudiantes de educación media ya deberían saber cómo exponer y explicar en modo oral. Cifuentes descubre que los prejuicios se originan en las concepciones docentes y en su falta de formación en el campo de la modalidad oral.


Escribir y leer en la infancia y en la adolescencia


A este Decimoprimer Coloquio asistieron un grupo de profesoras de formación inicial preocupadas por trasformar ciertas rutinas escriturales que insisten en las operaciones de la memoria, la repetición y otros hábitos nacidos del conductismo, el silabismo y el deletreo.


Jazmín Lorena Peña es una profesora que explora la adquisición y desarrollo de la competencia lectora en la educación inicial. Cuestiona que la enseñanza despoje el significado implícito de la lectura y que las usanzas lectoras insistan en la transcripción, la decodificación, y el garabateo insulso y reductor del proceso lector y escritor.


Por su parte, Natalia Olave sugiere un ejercicio lúdico para acercar a los niños a la lengua escrita mediante juegos tradicionales. Teje una propuesta entre juegos tradicionales y pedagogía por proyectos para acercarlos a la escritura. Olave asevera que el juego es una actividad inherente a la infancia, pero que poco se reconoce en las aulas.


En este mismo pasaje, Yolanda Milena Soto disertó sobre la enseñanza de la lengua escrita en el primer año a partir de textos completos. Al igual que Olave y Peña, Soto redescubre que los maestros enseñan con la graficación y entonación fonética-fonológica de consonantes y vocales al margen del contexto real y del uso de la lengua, lo que castiga los actos comunicativos.


Stefannith Ospina, al igual que sus colegas de mesa, muestra la prevalencia de ciertas rutinas desde la formación inicial hasta la básica primaria. La profesora Stefannith encuentra que, no obstante que desde hace más de veinte años los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) y otras políticas establecieron que la formación de la lectura se organizara mediante los niveles literal, inferencial y crítico-intertextual, son pocos los avances en la escuela. Ospina revela que cuando se siguen estos lineamientos, los docentes afanan libros de texto sin avanzar hacia los niveles inferencial ni crítico. Todo parece indicar que los lineamientos de instituciones públicas, como el Ministerio de Educación o la Secretaría de Educación del Distrito, aún no impactan como se podría esperar.


Estas cuatro ponencias coinciden en la forma como desarrollaron la lectura etnográfica del contexto, pasando por la aplicación de instrumentos —como la encuesta, la entrevista, los diarios de campo o los registros fotográficos— que evidencian ciertos procedimientos investigativos relacionados con la investigación-acción. Asimismo, todas reconocen que, a pesar de los aportes ofrecidos por las diferentes perspectivas lingüístico-discursivas, prevalecen ciertas prácticas que parecen indomables en los primeros años de enseñanza de la escritura.


De igual manera, la profesora Grace Shakira Díaz compartió sus reflexiones para transformar las prácticas de escritura de la educación básica primaria que están instaladas en la alfabetización, así que ella aspira a que sus estudiantes sean parte de comunidades de escritura en las que ganen autonomía y capacidad expresiva. Considera que el Programa del Ministerio de Educación Nacional (MEN) denominado “Todos a aprender” (1988) ofrece un panorama favorable a sus expectativas.


Sergio Luis Mojica, quien labora con el grado noveno en un colegio bogotano canónico, el Colegio Mayor de San Bartolomé, presentó una propuesta titulada Argumento y defiendo mis ideas. Si bien reconoce que los chicos se embrollan a la hora de reconocer si un texto es argumentativo o narrativo y, además, sufren al textualizar sus juicios, Mojica encuentra que estas problemáticas lo confrontaron. Así que propone una secuencia didáctica que le ha permitido potenciar la argumentación mediante la producción de ensayos. Su intención es escamotear el reino de enseñanza de la escritura de textos narrativos, el cual opaca las posibilidades de otros géneros o tipologías textuales.


Por esta misma senda narrativa y tecnológica, Jenny Carolina Corredor propone a los docentes el uso del “trailerbook” para potenciar el proceso escritor en el aula; cuenta cómo el uso de esta herramienta emergió de una experiencia pedagógica en el ciclo 5, que ha venido despertando el interés de estudiantes y profesores y que le permitió avanzar en su formación como docente investigadora.


Jenny Carolina Corredor y Sandra Patricia Tafur, dos de las investigadoras que nos brindan su voz en este encuentro, concuerdan en que los usos de la tecnología en el aula auspician las prácticas escriturales de diversos tipos de textos, y permiten integrar imágenes, sonidos y colores.


Desde otra metódica investigativa, la profesora Laura García disertó sobre la forma como el texto escolar ingresó a las aulas de preescolar desde hace décadas, habiéndose asentado para convertirse en una práctica docente irreemplazable e indispensable para enseñar a leer y a escribir. Advierte que uno de los problemas de esta práctica es que impone métodos de aprendizaje pasivos y hegemónicos, pero los maestros parecen satisfechos con ello. García llama la atención sobre esta apatía y sobre el comercio indiscriminado del libro de texto, que vierte ejercicios de lectura descontextualizados y repetitivos.


Andrea Aguilar Patiño presenta un estudio de caso relacionado con la alfabetización avanzada. De la mano de Berta Braslavsky (2003), propone los siguientes interrogantes: ¿existe solo un tipo de alfabetización?, ¿cuál es la edad propicia para la alfabetización?, ¿con la aparición de las nuevas tecnologías de la información y de la comunicación (NTIC), cambia el papel de la alfabetización?, ¿importa el método a la hora de enseñar la lengua escrita y qué ventajas puede tener un método sobre otro? Aguilar comparte sus hallazgos sobre las concepciones docentes y las prácticas de alfabetización de profesores de primaria.


Miradas sobre la violencia dentro y fuera del aula


Entre la diversidad de trabajos, merecen atención especial los aportes investigativos de Giovanny Castañeda, quien apunta su lente investigativo sobre los asuntos de la violencia. El autor pone el dedo en la llaga sobre algunas prácticas de la escuela que creíamos desaparecidas, y reprueba que aún subsistan orondos los castigos corporales, los tratos humillantes y emocionales encubiertos con fines educativos y disciplinares, lo que recuerda el vigilar y castigar foucaultiano. Castañeda invita a sus colegas investigadores a repensar cómo las prácticas de violencia intraescolar repercuten en la vida de los agentes educativos, en el sistema educativo y, en general, en el clima escolar.


Pedagogía de la Literatura


Abrimos este ítem de la Pedagogía de la Literatura con una atrevida y juiciosa ponencia relacionada con la enseñanza de la lectura de poesía provista por la profesora Videsmir Benavides. Alegra saber que, si bien la poesía ocupaba un espacio importante en el aula, esta fue perdiendo su lugar. Sin embargo, con este trabajo se recupera un género exigente y se sondea una didáctica de la literatura para abrir ventanas a mundos nuevos; al decir de Videsmir: “la literatura es una posibilidad de traslado, de abandono de un yo para indagar en otros, unos otros que muchas veces terminan coincidiendo con los contextos y realidades inmediatas”.


Angie Viviana Panche y Karen Natalia Rubio propusieron ir más allá de los textos desde una realidad fantasiosa, de modo que exploran modos para que los niños de 6 y 7 años escuchen la literatura infantil. Entre tanto, Erika Serna y Katherine Reyes develaron la forma como el taller literario permite fortificar las habilidades comunicativas en niños. Denuncian el mecanicismo gramatical que desplaza el uso literario, así que interrogan —de la mano de Colomer, Sánchez, Cassany, Rodríguez y Sanz (2007)— si el taller fortalece las habilidades comunicativas en los niños.


La profesora Esperanza Rodríguez escudriña por los repositorios de España, Perú, Venezuela y Colombia sobre las escrituras creativas o de invención con niños de 9 a 12 años. Informa cómo se ha venido creando un campo de estudio que agrupa didácticas, metodologías sobre la creación y producción de escrituras creativas en la enseñanza-aprendizaje en el aula en el marco de la semiótica.


Esperanza comparte su interés investigativo con Jenny Pilar Galán, quien avanza sobre la escritura creativa, en donde nuevamente el taller auspicia la producción literaria en secundaria. La traza problémica de su trabajo numera que la escritura y la voz del lector están marginadas, y que la escuela recae en el análisis de personajes y contenidos. Jenny Pilar ha experimentado una didáctica de la escritura estética desde la experiencia literaria, y logra despertar la sensibilidad y la formación de pensamiento crítico con los adolescentes.


Entre tanto, Leydi Nova y Yair Porras mostraron que la enseñanza de la argumentación en el grado décimo es viable si se comparte con categorías como intertextualidad y pensamiento crítico. Dado que trabajan en un colegio femenino, apelan a la secuencia didáctica para observar cómo las mujeres han sido protagonistas en el desarrollo de la química.


Entre esta variedad de trabajos, la profesora Milena Calderón decidió poner a rodar la pelota de fútbol entre sus estudiantes para acercarlos a la comprensión literaria. Su ponencia nos recordó al escritor Galeano, cuando recuperó a una serie de futbolistas para recrear la realidad. Milena se apoya en Sábato y Bombini para concebir la escuela como lugar de encuentro entre la pasión por el fútbol y la lectura significativa, logrando un interesante ejercicio de mediación.


Omar Carrillo se sumergió en la Paideia de Werner Jaeger para conversar con Homero y redescubrirlo como el paradigma de la educación griega. Su interés por la cultura griega recupera la metáfora occidental, que reconoce la cultura helena como la mayor expresión estética, política y científica. Al decir de Carrillo: “El espíritu del valor y de la sabiduría era lo que vendría a formar el verdadero ideal griego”.


Experiencias de colectivos de investigación


La MPLM ha venido impulsando —y este XI Coloquio lo expresa bien— prácticas investigativas agrupadas dentro y fuera de sus muros. A este llamado acudieron con ánimo una serie de profesores dispuestos a compartir su labor; tal es el caso las profesoras Diana Carolina Hernández y Nicaela del Pilar Sánchez, quienes mostraron una interesante experiencia sobre las familias lectoras en una Institución Educativa Distrital (IED). El proyecto nació ante la carencia de una biblioteca pública cercana, la falta de libros en sus hogares y la exigua lectura de los niños. Las profesoras motivaron al núcleo familiar por los libros y su lectura, con lo que propiciaron un ejercicio colectivo y con participación de la escuela.


Por otra parte, Natalia, Sofía, Laura y Sergio participaron de modo individual en las mesas de actividades discursivas. Decidieron organizarse como grupo para presentar su experiencia de formación docente que anidó el grupo de investigación Verbum Creatio, mediante el cual investigan sobre las concepciones de los docentes y el diseño didáctico de talleres que les permita a sus colegas la transformación de sus prácticas.


Con estas ponencias cerramos esta presentación, y lo invitamos a leer, consultar y digerir estos textos de un grupo de docentes investigadores comprometidos con la transformación de la enseñanza de la lengua materna.


Miguel Ángel Maldonado García


Compilador


Doctor en Educación, docente de la Maestría en Pedagogía de la Lengua Materna y de Comunicación Social y Periodismo


Universidad Distrital Francisco José de Caldas
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LAS PEDAGOGÍAS EN LA ASUNCIÓN DEL TEXTO LITERARIO EN LAS AULAS: EXPERIENCIAS DE COLECTIVOS DE INVESTIGACIÓN E INNOVACIÓN


Fabio Jurado Valencia
Universidad Nacional de Colombia


Introducción


Toda investigación tiene como punto de partida el panorama sobre la trayectoria del campo de estudio en la que se inscribe. En la tradición académica, se trata de los antecedentes. Los antecedentes indican en dónde está la punta de la investigación, para desde allí avizorar lo que falta o lo que es prioritario investigar o innovar, y justificar la pertinencia del nuevo proyecto. Pero los antecedentes son siempre amplios en áreas tan generales como la educación y la pedagogía e incluso respecto a problemas específicos relacionados con las pedagogías de la lengua y la literatura.


De allí la importancia de la delimitación del tema cuando se trata de un seminario, una conferencia o una ponencia a través de la cual se busca sintetizar los avances y las características de las experiencias acumuladas en una ruta determinada. Para este trabajo, delimitaremos dos rutas: 1) La ruta del Premio a la Innovación y la Investigación que convocan cada año el Instituto de Investigación Educativa y Desarrollo Pedagógico (IDEP) y la Secretaría de Educación del Distrito (SED) en Bogotá; y 2) La ruta de la Red Colombiana para la Transformación de la Formación Docente en Lenguaje. Se trata de caracterizar las modalidades pedagógicas prevalecientes en la asunción del texto literario en las aulas, según las ponencias presentadas en el XVI Taller Nacional de la Red en 2018 y los artículos de los docentes de Bogotá para participar en el premio, en el tramo 2011 a 2015.


Este panorama o estado de arte nos permitirá aproximarnos al concepto o a los enfoques sobre la literatura en los discursos de los docentes, y a las maneras como proceden en el trabajo pedagógico con el texto literario en los diversos grados de la escolaridad (preescolar, primaria, secundaria y media). El balance ha de conducir al esbozo de estrategias pedagógicas posibles para fortalecer el asombro implicado en la reconstrucción de los sentidos constelados en el texto literario, esto es, el trabajo con la interpretación y sus imbricaciones interdisciplinarias.


El motor de las agencias gubernamentales en la innovación y la investigación de los docentes


En Colombia, es función de la agencia gubernamental (ministerios de educación, de cultura, de gobierno; secretarías de educación, de cultura, de gobierno, departamental y municipal) propiciar condiciones logísticas e infraestructurales (incentivos) para estimular la transformación de las prácticas científicas o culturales. La Constitución Política de 1991 declara:


La búsqueda del conocimiento y la expresión artística son libres. Los planes de desarrollo económico y social incluirán el fomento a las ciencias y, en general, a la cultura. El Estado creará incentivos para personas e instituciones que desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnología y las demás manifestaciones culturales, y ofrecerá estímulos especiales a personas e instituciones que ejerzan estas actividades. (Constitución Política de Colombia, 1991, art. 71, p. 34)


A su vez, en la Ley General de Educación (MEN, 1994), se lee:


El Estado deberá atender en forma permanente los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento de la educación; especialmente velará por la cualificación y formación de los educadores, la promoción docente, los recursos y métodos educativos, la innovación e investigación educativa, la orientación educativa y profesional, la inspección y evaluación del proceso educativo. (p. 29)


Congruente con estas declaraciones, el Consejo Distrital de Bogotá legisló en 2007 el estímulo económico a docentes y directivos docentes del sector público de la ciudad y para tal fin fundó el Premio a la Investigación e Innovación Educativa (Acuerdo 273 de 2007); el premio hace un reconocimiento cada año a “los diez mejores trabajos de investigación, innovación o experiencia pedagógica demostrativa” de los docentes con nombramiento en la planta oficial de Bogotá.


Los trabajos ganadores son publicados en medio digital e impreso y su reconocimiento deviene de una serie de etapas explicitadas en la convocatoria: inscripción del trabajo en la plataforma digital del premio (artículo de quince páginas), la preselección (treinta trabajos), la selección de finalistas (cinco en innovación y cinco en investigación), la observación y elaboración de un video in situ (en aula y en espacios del colegio) de los finalistas, y la sustentación oral ante un jurado interinstitucional para determinar el orden jerárquico del premio.


La selección de los finalistas y la grabación audiovisual están a cargo de una universidad con experticia en investigación educativa y en formación permanente de docentes. La Secretaría de Educación de Bogotá, en alianza con el Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico, son las entidades gubernamentales que coordinan todo el proceso.


El estado del arte de las experiencias en investigación e innovación educativa en Bogotá: el lugar de la literatura


En 2011, el equipo académico asesor del premio propuso realizar un estado del arte de los trabajos de los docentes presentados desde el año 2007. El estado del arte (Jurado, Benítez y Rey, 2015) posibilitó la caracterización de las localidades (o alcaldías locales) según el número de escritos presentados al premio, y a la vez permitió identificar las innovaciones o las investigaciones teniendo en cuenta las áreas y los ámbitos curriculares, pedagógicos e institucionales.


El grupo de trabajo consideró que los productos académicos presentados en las convocatorias son un referente para los balances sobre las corrientes y tendencias de las pedagogías en el modo de asumir las áreas curriculares o su integración, y se constituyen en antecedentes para los futuros proyectos de innovación o investigación de los docentes de la ciudad y del país. En efecto, los estados del arte son dispositivos desde los cuales los investigadores realizan rastreos para caracterizar los avances en un campo determinado o los desarrollos de indagaciones que realiza una comunidad profesional como, en este caso, la de los docentes de Bogotá.


En el estado del arte del premio en referencia, se analizaron los trabajos ganadores de los años 2007 a 2010 y todos los trabajos presentados desde el 2011 hasta el 2015. El análisis posibilitó identificar el número de innovaciones y de investigaciones postuladas por los docentes de cada localidad; por ejemplo, entre 2011 y 2012, en innovación, la localidad de Kennedy fue la que más presentó experiencias (29); le siguieron Ciudad Bolívar (26), Bosa (20) y Usme (15). Es decir, las instituciones educativas de las localidades con población socialmente más vulnerable y compleja se destacan por el alto grado de participación en la convocatoria.


Como se observa en la tabla 1, la localidad de carácter rural (Sumapaz) no tuvo ninguna participación en innovación, lo mismo que la localidad de mayor movimiento urbano, como La Candelaria. Una señal fundamental en este balance es la identificación de docentes y grupos de docentes que son sensibles en la transformación de las prácticas pedagógicas en instituciones educativas cuya población es potencialmente díscola y desesperanzada respecto a lo que ofrecen las instituciones educativas. Se infiere que los docentes reconocen que solo a través del trabajo con proyectos de innovación o de investigación, focalizando el aprendizaje de unos y otros, es posible despertar en los niños y en los jóvenes el espíritu hacia la indagación, la construcción de saberes nuevos y los consecuentes asombros que ellos conllevan.




Tabla 1. Número de propuestas por localidad, premio IDEP 2011-2012. Innovación
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Fuente: Jurado, Benítez y Rey, 2015





En todas las convocatorias se presentan más experiencias en innovación que en investigación, lo cual es comprensible por la preocupación de los docentes hacia las transformaciones ágiles de las prácticas pedagógicas, pues docentes y directivos de las instituciones participantes buscan alternativas inmediatas a los problemas singulares de la escuela. Las experiencias de investigación provienen en su mayoría de tesis de maestría que los docentes han adelantado en torno a los problemas relacionados con la profesión y con la educación en general, con hincapié en los contextos de la institución en donde trabajan.




Tabla 2. Número de propuestas por localidad, premio IDEP 2011-2012. Investigación
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Fuente: Jurado, Benítez y Rey, 2015





También en la modalidad de investigación se destacan las localidades más vulnerables: Ciudad Bolívar (19), Kennedy (15), Engativá (14), Bosa (10) y Usme (9). La localidad rural (Sumapaz) y La Candelaria participan con una experiencia de investigación, mientras que Chapinero y Teusaquillo, ubicadas hacia el centro de la ciudad, no inscribieron experiencias.


En el conjunto de todos los participantes en innovación e investigación, el análisis muestra que, en el tramo de 2007 a 2012, la mayoría de quienes participan son mujeres (de hecho, el 70 % de los docentes de la ciudad y del país son mujeres); respecto a los niveles educativos, la tendencia muestra un alto número de participantes en educación primaria y secundaria, luego educación media y el índice menor es el de educación preescolar (Jurado, Benítez y Rey, 2015); pero rectores y coordinadores también participan en el ámbito de la gestión y el desarrollo del Proyecto Educativo Institucional (PEI) con un índice menor (aproximadamente, el 10 %).


Las experiencias ganadoras posibilitaron concluir que los impactos dentro de la institución educativa están mediados por el trabajo en equipo, solventado en las dinámicas de las redes: entre los docentes y otros docentes, entre los docentes y los estudiantes y sus familias, y entre docentes, directivos, estudiantes y comunidad del barrio o de la ciudad1.


La otra clasificación en el estado del arte del premio está relacionada con las áreas curriculares (Lenguaje, Ciencias Naturales, Matemáticas, Tecnologías de la Información y la Comunicación, Ciencias Sociales, Educación Física, Educación Artística), casos de transversalidad curricular (integración entre varias áreas) y los ámbitos específicos en la regulación cotidiana de las dinámicas de gestión de las instituciones educativas de la ciudad (proyectos de directivos docentes). Esta clasificación posibilita identificar las experiencias con énfasis en el uso del texto literario o en el trabajo con la literatura en los distintos niveles, grados o ciclos, pero también podrían hacerlo quienes se interesen por caracterizar las innovaciones e investigaciones en áreas tan fundamentales como matemáticas, ciencias naturales, ciencias sociales y educación artística.


En relación con la literatura, el área a la que pertenece es identificada con el nombre de Lenguaje, y dentro de esta área se inscriben experiencias vinculadas en forma directa con la lectura y la escritura, algunas de las cuales aluden a la literatura o a la escritura literaria en el aula, pero se diferencian de experiencias vinculadas totalmente con la literatura. Es importante destacar que un buen número de experiencias buscan promover la escritura literaria de los estudiantes, sobre todo con el género cuento, y esta tendencia habría que ubicarla en el campo de la literatura, tal como se propone en los lineamientos curriculares (MEN, 1998), aunque un análisis más específico tendría que determinar la “calidad literaria” de dichos ejercicios.


Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales son las tres áreas en las que más se presentan experiencias. En 2011 se inscribieron 127 experiencias de innovación e investigación, de las cuales 26 eran expresamente del área de Lenguaje y, entre ellas, cinco se referían a la función de la literatura en el fortalecimiento de la lectura y la escritura, con especial énfasis en la lectura de cuentos infantiles y en la creación de cuentos por parte de los estudiantes; solo un artículo focaliza de manera explícita el trabajo en el aula con obras literarias, como las de Jorge Luis Borges, con estudiantes de educación media, considerando categorías como las de palimpsesto, hipertextualidad y competencia literaria; se trata del artículo de Martha Aragón, titulado “La literatura hipertextual: una estrategia para potenciar la escritura en la escuela”, trabajo que fue decantado en el interior de la Red de Lenguaje.


En 2012 se presentaron 34 experiencias de innovación e investigación en Ciencias Sociales, 29 en Lenguaje y 28 en Ciencias Naturales. Entre las 29 experiencias de Lenguaje en 2012, solo tres están concentradas en el trabajo con el texto literario: una, para fortalecer las competencias comunicativas desde la oralidad y la escritura o para comprender las características del cuento, el mito y la expresión artística, como se expone en el artículo “El mundo de la zoología fantástica”, de María Liliana Benítez, quien hace referencia a la obra de Rodari y de Borges en el trabajo con los niños de tercero y cuarto grado de educación primaria. Otra, para aprender los tonos orales de la poesía en la lectura en voz alta, así como a argumentar a partir de la interpretación de los poemas leídos, como se observa en el artículo titulado “Poesía para enseñar política y economía”, del docente Laudelino Quiñonez, quien adelantó su experiencia con estudiantes de los grados 10 y 11. La tercera se titula “Jugando leemos y escribimos: hacia una estética de la lectura y la escritura”, de Gloria Hercilia Niño y Ricardo Torres; es el resultado de una innovación destinada a todos los estudiantes de los distintos grados de la institución educativa; consiste en leer cuentos literarios y escribir guiones a partir de autores como García Márquez, entre otras actividades (escritura literaria, títeres, exploraciones en biblioteca…).


Pero además del área de Lenguaje, la literatura se aborda también desde otras áreas, si bien son pocos los casos. Así, en Matemáticas, el caso de “Alicia y los números mágicos”, de Juan Guillermo Aldana; el docente realiza el montaje teatral de Alicia en el país de las maravillas, de Lewis Carroll, con los niños de educación primaria de la Institución Educativa Gabriel Los Pinos. O también el caso de “La incidencia del cuento en la construcción de conceptos matemáticos en los estudiantes del tercer ciclo del Colegio Orlando Higuita Rojas”, artículo de Martín Molano, en el que explica la manera como los estudiantes aprenden matemáticas escribiendo cuentos de ficción.


Asimismo, el caso de “La novela como estrategia pedagógica en la enseñanza: aprendizaje de las ciencias naturales”, de Rafael Meza, quien es el autor de la novela Juana la Loca y la Magia de la Química, texto que le sirve de base para trabajar conceptos de ciencias e identificar las características de la ficción, con los estudiantes de educación media del Colegio Técnico Distrital Palermo.


En Educación Artística, se destaca el trabajo “La danza: una cura para el alma”, de Sandra Cecilia García, en el que describe las actividades que realiza con los estudiantes de secundaria y educación media a partir de analogías entre la expresión corporal en la danza y la adaptación de textos literarios (no los nombra).


Una experiencia parecida la expone Rubén Darío González en su artículo “Maona, una experiencia en movimiento, danza y vida”, en el que interrelaciona la música con la literatura, el teatro y la danza. Cabe señalar que, cuando en Educación Artística se cultiva el teatro, se observa una tendencia a leer textos literarios para su adaptación o a leer los textos dramatúrgicos; es lo que se ve en “Velada artística, una estrategia para leer y conocer el mundo desde la sensibilidad creadora de la danza”, donde el autor muestra la manera como se relacionan las artes con las ciencias sociales, las ciencias físico-naturales y la literatura; propone para tal fin la lectura de obras de Gabriel García Márquez.


La tabla 3 muestra el número de experiencias presentadas en 2013, 2014 y 2015.




Tabla 3. Propuestas que concursaron por modalidad
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Fuente: Jurado et al., 2015





En 2015, el premio alcanzó una mayor resonancia, pues se presentaron 165 experiencias; se colige que desde 2012, cuando se socializó el primer estado del arte y se realizaron talleres en los colegios en torno al diseño y desarrollo de proyectos de innovación y de investigación, y se incentivaron programas de formación vinculados con la sistematización escrita, los docentes de la ciudad iniciaron procesos que tres años después se dieron a conocer.


Se destacan en 2013 dos trabajos que ya se habían presentado en 2012 (trabajos de Aragón y de Benítez), que continuaron con su desarrollo en los años subsiguientes, como es de esperarse cuando se orienta la práctica de aula a través de proyectos: la experiencia se cualifica progresivamente, con nuevos grupos de estudiantes durante varios años. La continuidad de los proyectos conduce a impactos que influyen en las decisiones de otros docentes para apoyarlos e incluso participar desde sus áreas o buscar articulaciones:


Como se observará en los datos de este balance, hay una fuerte tendencia a poner en diálogo varias asignaturas cuando se trata de innovar o de investigar en la escuela; al respecto, se observan dos rutas: 1) docentes que por su solidez en la formación intelectual logran integrar los conocimientos (de lenguaje y ciencias naturales, por ejemplo); y 2) docentes de distintas asignaturas que establecen pactos de cooperación para desarrollar una innovación o investigación (los docentes de educación física en alianza con los de educación artística o incluso con los de matemáticas o ciencias naturales). (Jurado et al., 2016, p. 15)


Futuras investigaciones sobre las prácticas pedagógicas escolares podrían profundizar en las distintas variantes de la interdisciplinariedad, pues hay un abanico de acepciones semánticas de este término tan recurrente en los discursos de la educación; ello implicaría trascender esta denominación en los artículos de los docentes para analizar los discursos que emergen en las prácticas de aula, porque es allí en donde se identifican con mayor consistencia los matices de la interdisciplinariedad o del currículo integrado.


En el paneo de los escritos que sintetizan experiencias innovadoras o de investigación en el aula con el texto literario, se observa la tendencia a usar la literatura para aprender matemáticas o ciencias naturales; o se transponen obras literarias a la danza o al teatro; sin embargo, esto no es interdisciplinariedad, aunque revela la fuerza de los docentes para desatomizar el currículo. Hay pocos casos en los que se reconstruyen los mundos posibles de las obras literarias para producir discursos, en los que se enhebra la literatura con campos discursivos de la historia y la filosofía dando lugar a la interdisciplinariedad, característica de la lectura crítica y del análisis literario guiado desde la perspectiva hermenéutica (Ricoeur, 2000).


En los documentos presentados en 2013, también aparecen experiencias en las que la literatura es un pretexto para aprender cosas distintas a las especificidades literarias; por ejemplo, el docente Henry Wilson León presentó el trabajo “El papel del microrrelato dramatúrgico en la formación de ciudadanía crítica”, en el que hace referencia a “la comprensión inferencial e intertextual” de los estudiantes de los grados 7 a 10; el horizonte de su trabajo es transformar las actitudes y la ética de los estudiantes, y propender a que reconozcan sus capacidades intelectuales; entre las fuentes literarias cita a Barthes, Abad y Monterroso.


En una perspectiva semejante están los trabajos de Luis Hernando Espinel: “El teatro en el colegio, herramienta para la formación artística, social y ciudadana de los estudiantes”, y de Mónica Escobar: “Estimulando aprendizajes: una experiencia educativa con calidad y pertinencia desde la primera infancia en el Colegio Bravo Páez”; en una y otra experiencias, el teatro o el drama no son necesariamente prácticas del campo literario, si bien en la primera se cita a Grotowski y a Chéjov; en la segunda experiencia, los jóvenes de “educación media fortalecida” trabajan con los estudiantes de preescolar y primaria la lectura de cuentos, y la elaboración de libretos de teatro y títeres con el correspondiente montaje; pero no se referencian obras literarias que sean objeto de profundidad analítica o de recepción literaria, como se plantea en los lineamientos para el área (MEN, 1998).


A diferencia de las anteriores experiencias, en la innovación titulada “Meterse en el cuento”, de Hernando Martínez, es notorio el propósito de producir textos literarios en el marco de un proyecto editorial de los docentes de lenguaje y sus estudiantes, destinado a estudiantes inscritos en grados inferiores y a la comunidad local. Así también, en “La interrogación de textos como estrategia para la creación de cuentos y poemas”, de Ernesto Galindo, cuya innovación se inscribe en el marco del Proyecto Institucional de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO), se propende a “fortalecer la lectura inferencial y crítica” de textos literarios de Cortázar, Quiroga, Poe y García Márquez, entre otros.


En 2014, una de las experiencias premiadas en innovación, titulada “Escribo ensayos, leo crítica y creativamente”, de Leandro Cerro, es otra de las pocas que se concentra en el campo específico de la literatura. La experiencia innovadora consiste en leer con los estudiantes de los grados sexto y séptimo libros de la literatura clásica sobre los cuales los estudiantes, con la interlocución y apoyo del profesor, escriben ensayos que más adelante se publican en un libro; el autor literario recurrente es Borges.


De nuevo en 2014, la docente Martha Aragón presenta la experiencia de innovación titulada “Tránsito por el laberinto literario: el camino que se bifurca”, destinado a estudiantes de educación media; el centro de la experiencia lo constituye la obra de Borges y recurre a la intersección entre la poesía, la pintura y el cine, desde la teoría de la hipertextualidad y los palimpsestos (Genette, 1989). El docente Henry Wilson también se presenta de nuevo con su texto “Lenguaje y pensamiento artístico en la formación de pensamiento crítico a través del microrrelato dramatúrgico”. Otras experiencias de 2014 concentradas en el trabajo con el texto literario son “Laboratorio del Pensamiento e Historias Itinerantes”, de Harold Fajardo, y “El arte, la oralidad y la literatura infantil como herramientas para fomentar el manejo de emociones”, de Anyul Quintero.


En 2015, las experiencias de innovación y de investigación relacionadas de modo directo con la literatura son:


•“Leer la escuela con-sentidos literarios”, de Mónica del Pilar Bohórquez, con especial énfasis en la literatura infantil en educación primaria.


•“Literatura infantil: medio estratégico para el fortalecimiento, la consolidación de valores, y el crecimiento personal y convivencial en los estudiantes”, de Fabiola Parra, para la educación primaria; se referencian las obras de Evelio José Rosero, Rubén Darío, Jorge Luis Borges, García Márquez y Rudyard Kipling.


•“Literactuar con el libro álbum: una propuesta para la formación de lectores en ciclo uno”, de Lina Viviana Valderrama, proyecto destinado a formar lectores literarios en la escuela, considerando incluso a los padres de familia, pero no se referencian autores.


•“Relato de un superhéroe. Herramientas pedagógicas para potenciar la oralidad, lectura y escritura de estudiantes en condición de discapacidad cognitiva”, de Joan Manuel Pérez; es una experiencia orientada hacia la elaboración de cuentos literarios a través del uso de las herramientas digitales.


•“Me atrevo a contar mi historia aquí. El placer y el ingenio como herramientas para leer los textos de la colección Libro al Viento en clase de lenguaje”, de Gizella Cabanillas; se referencian obras de autores como William Ospina y León Tolstoi; se buscan puentes entre los personajes ficticios de las obras literarias y las historias de vida de los estudiantes.
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