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      Presentación




      En el último tiempo las ideas que tienen los académicos sobre la inteligencia y el talento han dado un giro sensible. Hasta bien entrado el siglo XX, se suponía que detrás de todo proceso propiamente humano estaba la capacidad para dirigir, adaptarnos y criticar, como decía Binet. Esta capacidad se entendía que era de tipo universal y general, y que estaría presente en todos los individuos y en todas las situaciones y contextos. De esta forma, la inteligencia se entendía como la capacidad para inteligir e interpretar la realidad, y debido a ello se consideraba asociada a procesos adaptativos. Bajo esta perspectiva, la utilizaban el maestro al explicar, el estudiante al aprender, el escritor, el pintor, el artista, el ciudadano, el deportista, el gobernante y el científico. Era una capacidad unitaria y universal, singular, estable, cuantificable, se consideraba fundamentalmente heredada y se pensaba que se utilizaba en cada uno de los múltiples procesos y actividades humanas requeridas para adaptarnos al mundo.




      Bajo esta perspectiva, el talento también se consideraba como unitario y dependiente del nivel de inteligencia lógico y lingüístico alcanzado. Se pensaba que una persona muy inteligente poseía un talento especial, que la acompañaría toda la vida, y el cual se suponía que dependía en muchísima mayor medida de los genes que de los procesos educativos y culturales. Este talento se originaba en la presencia de una inteligencia muy superior, y se presumía que se podía evaluar mediante pruebas psicométricas que habían sido creadas a comienzos del siglo XX por Terman y Binet, y que fueron conocidas como las pruebas de cociente o capacidad intelectual (CI). Un niño muy talentoso era necesariamente un niño muy inteligente y ello supuestamente se podía demostrar mediante la aplicación de una prueba de CI. Un niño especialmente inteligente era aquel que puntuara arriba del percentil 98 de los niños de su misma edad.




      Estas maneras de entender la inteligencia y el talento han cambiado de manera significativa en las tres últimas décadas, y hoy es mucho más común encontrar una comunidad académica que se refiere a la inteligencia y al talento en términos relativos, plurales, contextuales, diversos y complejos.




      Gardner1 postuló la existencia de múltiples inteligencias, valoradas de manera diferente por las sociedades y culturas humanas. Para llegar a ello, resaltó la naturaleza cultural de la inteligencia, señalando empírica y neurológicamente que, tanto los problemas a resolver por los seres humanos, como las habilidades requeridas para enfrentarlos, estaban determinados culturalmente.




      Es por ello que considera que no podrían existir pruebas universales de evaluación de la inteligencia, dado que ellas no se corresponderían con las múltiples competencias cognitivas humanas ni con los diversos contextos. Con base en estudios neurofisiológicos, Gardner sustenta la flexibilidad y plasticidad de las capacidades humanas y encuentra evidencias de la multiplicidad de capacidades, destacando entre ellas, especialmente siete2: lingüísticas, lógicomatemáticas, intrapersonales, interpersonales, espaciales, musicales y corporales.




      Sternberg3 postulará una visión diversa, aunque no múltiple de la inteligencia. Desde la perspectiva del procesamiento de la información, Sternberg encuentra tres tipos de inteligencias: la analítica, la práctica y la creativa, y establece que el éxito en la vida estará asociado a los niveles de equilibrio que muestren y no a la presencia destacada de alguna de ellas. La inteligencia analítica es la que ha sido denominada históricamente como “inteligencia” y está asociada fundamentalmente a los procesos de análisis y de procesamiento de la información. Este tipo de inteligencia es el más exigido y atendido por la escuela y se expresa principalmente en las habilidades para analizar, evaluar y establecer juicios y comparaciones, dando sustento al pensamiento lógico y convergente. La inteligencia creativa es prácticamente desconocida para la escuela regular y se expresa en habilidades de invención, descubrimiento e innovación, dando sustento al pensamiento divergente. Y la inteligencia práctica se expresa en los procesos de adaptación a contextos cotidianos y en las habilidades de aplicación, implementación, ejecución y utilización. Esta última es la más contextualizada y determinada histórica y culturalmente.




      Feuerstein4, por su parte, reivindica la modificabilidad como el rasgo esencial de la inteligencia humana. Para él, la modificabilidad es la característica por excelencia de la inteligencia; es el carácter de los caracteres, el único permanente. En este sentido, el ser humano es un ser impredecible ya que siempre será posible modificar la ruta prevista de su desarrollo; a cualquier edad, en cualquier tiempo e independientemente de la condición que haya originado la debilidad cognoscitiva presente. La condición para que ello suceda será la existencia de mediadores de la cultura, como los padres y los profesores, los cuales se interponen entre los estímulos y los sujetos para garantizar la modificación de tipo estructural.




      Asimismo, en el último tiempo, diversos autores han postulado que las inteligencias y los talentos se construyen en la interacciones sociales que tenemos en un momento y contexto social y cultural dado, y llegaron a concluir que el pensamiento se realiza en conjunto y asociación con otros, en lo que ha dado en llamarse las cogniciones distribuidas5.




      Es en este marco de mayor consenso con las visiones diversas, relativas, contextualizadas, plurales, distribuidas y variables de las inteligencias y los talentos que debe entenderse la investigación titulada: “La teoría de las Inteligencias Múltiples en el aula. Detección de capacidades destacadas y estilos de desempeño en niños de 4 a 7 años de distinto nivel socioeconómico en escuelas públicas y privadas”, dirigido por María Mercedes Civarolo.




      El trabajo busca generar propuestas de enseñanza derivadas de la Teoría de las Inteligencias Múltiples y el Proyecto Spectrum que permitan iniciar a los niños en el aprendizaje de un conjunto más amplio de áreas de aprendizaje, desarrollar las capacidades destacadas encubiertas y mejorar el rendimiento académico, tomando como punto de partida las áreas en las que destacan, y no como ha sucedido desde tiempos inmemoriales en la escuela, a partir de las debilidades detectadas en el menor. La idea profunda que subyace al proyecto de investigación socializado es que la escuela ha estado equivocadamente concentrada en las debilidades del estudiante, que ha descuidado sus fortalezas para orientarse a partir de allí y que sigue sesgada exclusivamente en leer sólo algunas de las inteligencias humanas. Este replanteamiento propuesto implicaría asignarle una función nueva y potente a la escuela. Se trataría de asignarle a todo el sistema educativo la responsabilidad de descubrir y nutrir el potencial que cada individuo posee en un momento dado de su desarrollo, y no sólo en sus dimensiones lingüísticas y matemáticas.




      El proyecto de investigación tomó una pequeña muestra de 42 niños entre 4 y 7 años de dos jardines de infantes diferenciados a nivel socioeconómico y cultural, en las ciudades de Villa Nueva y Villa María (Argentina). Una de las escuelas seleccionadas pertenece a una institución pública correspondiente a una zona deprimida, con representación de población inmigrante; y la otra es una entidad educativa de clase media del sector privado.




      Se evaluaron las capacidades destacadas de los niños a través de actividades diversas y prácticas en siete dominios del conocimiento, a saber: movimiento, lenguaje, matemáticas, ciencias naturales, ciencias sociales, plástica y música. Debe resaltarse que este diagnóstico suele estar muy poco presente en la educación internacional, en tanto las familias y los docentes han tendido a sobredimensionar exclusivamente la dimensión lingüística y matemática, en detrimento de la diversidad de opciones humanas.




      El estudio les permitió a los autores demostrar que, para caracterizar el nivel alcanzado por un niño en un momento dado de su desarrollo, son más importantes los factores socioculturales que los socioeconómicos, que todos los niños evaluados presentan alguna capacidad más desarrollada en relación con su propia configuración de inteligencia, y que la mayoría exhibe una capacidad destacada en relación con el grupo. Asimismo, mostraron que es posible y conveniente detectar a tiempo las potencialidades y promover su desarrollo.




      Si este grupo de niños fuera seguido en el tiempo y sobre ellos se realizara algún proyecto longitudinal, es muy posible pensar que las fortalezas actualmente detectadas cambien con el tiempo, que algunas desaparezcan y otras se hayan multiplicado. Esto es así, ya que las condiciones sociales y culturales tienen un impacto mucho más alto en la promoción de nuestros perfiles de desarrollo que lo previsto durante el siglo pasado. Excelentes maestros en unos campos favorecen las potencialidades de los niños bajo su orientación, en tanto maestros menos diestros y que realizan menor seguimiento también están asociados al menor desempeño de sus estudiantes.




      El reciente estudio mundial sobre calidad educativa6 concluye que si dejamos a dos jóvenes del ciclo inicial con un excelente o con un deficiente docente durante tres años, sus desarrollos diferirán en más de un 50% al cabo de ese tiempo. Esta tesis ratifica uno de los aspectos esenciales sustentados en esta investigación: La calidad en la educación hay que buscarla directamente, y depende en buena medida de lo que hagan los maestros por detectar y por promover el talento de los niños desde edades iniciales.




      Joseph Renzulli, pionero del trabajo sobre talento y excepcionalidad en EEUU, decía hace algún tiempo que una marea creciente estaba levantando todos los barcos, para referirse a las nuevas escuelas que comenzaban a surgir en el mundo concentradas en las fortalezas de los jóvenes y en la promoción de sus talentos7. Y tenía razón. Una marea creciente de transformación de todas las escuelas es un lugar para favorecer el desarrollo cognitivo, afectivo y práctico; y para desarrollar el talento de todos los jóvenes. En Argentina este esfuerzo lo impulsa María Mercedes Civarolo con su equipo de investigación y trabajo. De usted y de nosotros dependerá que no sea demasiado tarde para ello.




      Julián De Zubiría Samper




      Bogotá, septiembre de 2009
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      Capítulo 1 - Nuestra investigación




      Por María Mercedes Civarolo




      Un poco de historia: el origen de Spectrum Argentina




      En 1984, Howard Gardner y David Feldman, con el respaldo del Harvard University´s Projecto Zero de Harvard y de la Universidad Tufts, lanzaron el Proyecto Spectrum, una iniciativa destinada a descubrir las capacidades intelectuales más destacadas de los niños pequeños, es decir, los diversos potenciales intelectuales que poseen. Se apoyaron en la idea de que cuanto antes sea posible identificar las aptitudes destacadas de los alumnos, más tiempo tendremos para trabajar juntos, niños, padres y maestros, para favorecer su desarrollo.




      Para ello, llevaron adelante un proyecto que comenzó siendo una investigación que se extendió durante más de diez años y tuvo profundas consecuencias educativas en los Estados Unidos y fuera de sus fronteras, hasta el punto de convertirse en un enfoque pedagógico para la educación infantil. El marco teórico que sustenta, basado en las teorías de las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner y del Desarrollo No Universal de David Feldman, y el empeño puesto en ampliar la definición del pensamiento humano y sus posibilidades, como de desarrollar métodos de evaluación más justos y abarcativos del desempeño humano que el que llevan adelante las escuelas, le confirieron un éxito particular. De allí que el nombre del proyecto haga referencia al amplio espectro de inteligencias, intereses, estilos y proclividades que se espera que presente cada niño.




      Como es de público conocimiento, cada vez son más las evidencias que muestran las diferencias en el uso de la mente humana y que existen distintos caminos para conocer y pensar sobre la realidad, lo que lleva a sostener como tesis que, cuanto más sepan los maestros sobre sus alumnos y específicamente sobre las maneras de pensar y aprender como de sus intereses, más posibilidades tendrán de ayudarlos en sus procesos de desarrollo; esto indudablemente significa entender la labor educativa de otra manera y un cambio radical en la tarea áulica, principalmente en la manera de canalizar la energía y dedicación que requiere la enseñanza, focalizándola en el conocimiento del otro como primera medida para una buena intervención docente.




      Del interés y los múltiples interrogantes que nos suscitó el Proyecto Spectrum surgió Spectrum Argentina, un empeño investigativo llevado adelante por investigadores de la Universidad Nacional de Villa Maria, Córdoba, Argentina, y por colaboradores externos, con el objeto de constatar si es posible detectar capacidades destacadas y estilos de desempeño en niños de 4 a 7 años, de distinto nivel socio económico, en escuelas privadas y públicas de nuestro país, cuyas características, situación y grado de desarrollo son disímiles a las del país de Norteamérica. Esta diferencia se destaca no sólo en la situación que viven muchos de nuestros niños, inmersos en situación de riesgo y abandono, en algunos casos de absoluta desigualdad y precariedad socioeconómica, sino también en los estigmas que deben acarrear como un lastre, y que determinan como profecía su futuro, al pensarlos vacíos o limitados en sus posibilidades, lo que Bourdieu1 denuncia como racismo de la inteligencia; aquello por lo cual los dominantes tratan de producir una justificación del orden social que ellos dominan. Es decir, cómo estos sujetos y grupos se sienten justificados de existir como dominantes porque sienten que son de una naturaleza superior, desmereciendo desde un discurso sobre la inteligencia –fundado en lo que mide la escuela– las posibilidades de los demás y las posibilidades de destacar.




      Las capacidades destacadas son aquellas destrezas, puntos fuertes, potencialidades, habilidades nucleares con relación a dominios del conocimiento; y los estilos de desempeño son las maneras o modos en que los niños tienden a abordar una determinada tarea o actividad. Ambas variables se constituyen en objeto de la investigación que detallamos en este libro, a partir del anhelo de incrementar el conocimiento sobre el niño pequeño y sus potencialidades para, de esta manera, hacer un aporte a la reflexión sobre las prácticas de enseñanza en la educación infantil, con el objeto de mejorarlas. Nuestra mayor inquietud es demostrar que las capacidades destacadas están presentes en los niños, más allá del contexto socio económico y cultural al que pertenecen, y por ello, funcionarios y políticos a cargo de las decisiones sustanciales en nuestro país deberían, primero, tomar conciencia; y, luego, preocuparse en invertir tiempo, esfuerzo y recursos para mejorar las condiciones escolares de modo que los talentos que portan los niños se desarrollen y capitalicen, ya que si no reciben la atención necesaria y adecuada desde la primera infancia, se extinguen2; de esta manera, podríamos llegar a hablar con fundamento de un país más justo, equitativo y con igualdad de oportunidades para todos. Así como también, de una política educativa respetuosa de la cultura de la infancia3.




      Quede claro entonces que este proyecto de investigación fue inspirado en el Proyecto Spectrum llevado adelante en los Estados Unidos y constituye el resultado del esfuerzo mancomunado de un grupo de investigadores argentinos empeñados en dar a un emprendimiento foráneo una lectura crítica, significativa y adaptada a la perspectiva de la realidad educativa Latinoamericana. Si bien no constituye una réplica de la investigación inicial, respeta el marco teórico y las pruebas de campo tomadas a los niños, aunque modifica algunos de los instrumentos de recolección de datos e ítems de evaluación utilizados en los diferentes dominios del conocimiento. La diferencia entre ambas investigaciones estriba en el análisis de los datos que la nuestra postula y se aleja sustancialmente del emprendimiento original en las actividades llevadas adelante durante el segundo año de la investigación, que estuvieron orientadas a la detección de capacidades poéticas y a la experimentación con propuestas didácticas en el aula como transferencia de los resultados investigativos.




      Planteamiento del problema




      Quienes estamos comprometidos con la educación infantil persistimos en la búsqueda de aportes teóricos que nos permitan reflexionar y encontrar alternativas para generar buenas prácticas de enseñanza, apoyadas en la idea de que a la escuela no se va a aprender sino a desarrollarse4. Por ello, no podemos desconocer los avances significativos realizados en torno a las investigaciones lideradas por la psicología sobre el desarrollo, el aprendizaje y la inteligencia durante el siglo XX.




      Basándonos en cuidadas observaciones sobre la actividad de los niños, la manera en que usan su mente, el flujo de la actividad que desencadenan o las formas en que se desempeñan para resolver problemas, y atendiendo especialmente a aquellos niños que no parecen comprender lo que resulta claro para otros, reconocemos que existen, de hecho, formas diferentes de percibir y conocer el mundo, y múltiples maneras de darle sentido a la propia experiencia. Podemos sostener, entonces, que la posición tradicional absolutamente restringida de entender a la inteligencia como un rasgo fijo que se trae al nacer, que no cambia y que es posible de ser medida a través de diferentes tests, es insuficiente para dar respuesta a la problemática de la diversidad en las escuelas. Concepción que está instituida y arraigada en el imaginario docente y de la que deviene el convencimiento absoluto de que




      hasta que la concepción de inteligencia imperante en las escuelas no cambie, los maestros no se pongan a pensar sobre los presupuestos que iluminan e inspiran sus decisiones en torno a la enseñanza y en especial sus modos de intervención, no va a cambiar la educación y no van a mejorar las prácticas de enseñanza5.




      Este posicionamiento, como las estrategias y procedimientos que se utilizan, indudablemente deja mucho que desear a la hora de conocer quiénes son nuestros alumnos. De existir un cambio, podría facilitarse el trabajo del maestro y sería más fácil generar construcciones metodológicas y formas de mediación adecuadas frente al conocimiento, tendientes a facilitar mejores desempeños y comprensiones genuinas en los niños. Este planteo nos lleva indefectiblemente a buscar teorías sobre la inteligencia opuestas a la del cociente intelectual, y a adoptar una mirada más flexible y amplia, que permita desterrar antiguas presunciones que sostienen que la inteligencia es una y que existe una sola forma en la que la mente opera. No obstante, somos conscientes de que las conceptualizaciones acerca de la inteligencia han ido cambiando enormemente en las últimas décadas y de que dicho cambio se ha producido a la luz de los desarrollos de las ciencias cognitivas, pero el impacto de este cambio no ha sido hasta hoy el esperado a nivel de las prácticas educativas.




      La formulación de la Teoría de las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner y la del Desarrollo No Universal de David Feldman, y como derivación didáctica de las mismas el Proyecto Spectrum, sin perder de vista sus limitaciones, nos permitieron pensar alternativas diferentes para el trabajo en las aulas, trascendiendo aquellas visiones instauradas sobre la inteligencia en las escuelas infantiles.




      Sabemos que los comportamientos inteligentes están determinados por una acumulación de experiencias al respecto y que la inteligencia no se da al margen del aprendizaje. Según Feldman y Gardner6, las fuerzas culturales, familiares e históricas convergen para que un sujeto muestre un gran talento en su campo. O sea, que un sujeto no es superdotado, excepcional o talentoso a causa de la herencia, del ambiente, ni del entrenamiento, sino de la interacción constante y compleja entre fuerzas que llevan a alcanzar la competencia.




      Creer que el desarrollo cognitivo es diferenciado, que cada persona tiene un perfil particular de inteligencia y que accede al conocimiento a través de puntos de acceso preferidos, nos llevó a preguntarnos si todos los niños tienen áreas de capacidad destacada más allá del contexto socioeconómico y cultural al que pertenecen y si desarrollan estilos de desempeño particulares en la resolución de diferentes tareas. De responder esta pregunta afirmativamente, tendríamos la opción de pensar que el rendimiento escolar de los alumnos en riesgo de fracaso escolar podría mejorarse ampliamente a través del reconocimiento, por parte de los maestros, de las áreas de fortaleza en las que destacan de modo especial.




      La escuela argentina continúa anquilosada en viejos presupuestos acerca de la inteligencia que actúan como escollos de difícil remoción y dificultan su modificabilidad; sin embargo, muestra en la actualidad una lenta apertura al descubrimiento de estas teorías. La resistencia que expresa, por múltiples factores, dificulta la propensión de cambios en los enfoques evaluativos, curriculares y didácticos. En función de esta realidad, la razón de ser de esta investigación conlleva el anhelo de brindar herramientas no convencionales a los maestros para que puedan conocer mejor a sus alumnos, reconocer su perfil cognitivo, detectar sus intereses como las capacidades en las que destacan en distintos dominios de la cultura, para usarlas como puentes para superar las dificultades o capacidades deprimidas que presentan, y de esta manera, favorecer el desarrollo de los niños de manera personalizada.




      Entre los objetivos que nos propusimos, buscamos prestar atención a las diferencias individuales entre los niños para conocer sus perfiles de inteligencia; evaluar para descubrir áreas (dominios) en las que destacan y por las que están interesados; identificar estilos de trabajo que surgieran de la interacción del niño/a con los materiales de una área determinada; tender puentes entre las capacidades destacadas y aquellas asignaturas escolares que les presentaran dificultades a través de enfoques didácticos novedosos basados en la Teoría de las Inteligencias Múltiples. Todos estos objetivos pueden ser resumidos en uno solo: mostrar que los niños, independientemente del contexto socioeconómico y cultural en el que nacieron y crecen, presentan un conjunto de capacidades mucho mayor que el que valora la escuela y los padres o el que se mide a través de los tests de inteligencia y las actividades de aprendizaje convencionales propuestas en las escuelas.




      Sobre el marco teórico




      El marco teórico de la investigación realizada se basa en la Teoría de las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner, en la Teoría del Desarrollo No Universal de David Feldman y en el Proyecto Spectrum de evaluación de capacidades destacadas (perfiles cognitivos). No creemos necesario desarrollar estas teorías y enfoque en profundidad, dado que existen numerosos e interesantes textos que sugerimos en la bibliografía, por lo tanto, simplemente nos limitaremos a una descriptiva de los conceptos centrales que en el enfoque propuesto por Lakatos constituyen el núcleo central de ideas de dichas teorías.




      La Teoría de las Inteligencias Múltiples




      Indudablemente, podemos afirmar sin temor a equivocarnos que pocas veces se registró en la educación una teoría más atractiva, de tan alto impacto y seducción, que permitiera llenar no sólo discursos de directivos y docentes plasmados en planificaciones, e instantáneamente aportara a la fantasía de creer que todo ha cambiado y que la innovación es posible, como la teoría propuesta por Gardner.




      Dicha teoría trasciende la idea de cociente intelectual, ya que presenta una mirada amplia del concepto de inteligencia y, por ende, del funcionamiento mental. Gardner7 insiste en que la inteligencia se manifiesta en diversidad de formas en distintas culturas e individuos y la define como la capacidad de resolver problemas o elaborar productos valorados en por lo menos una sociedad o cultura. Sugiere que todos los seres humanos poseemos, en distintos grados, variadas facultades o áreas de intelecto que funcionan de manera relativamente independiente unas de otras. Para que cada una de ellas sea considerada inteligencia debe reunir una serie de criterios y contar con una operación o conjunto de operaciones definidas y codificarse en un sistema simbólico como el lenguaje, la matemática, o la notación musical.




      La teoría difiere en varios aspectos de las corrientes tradicionales. Gardner, como otros teóricos del pasado y actuales,8 en lugar de pensar que uno nace con una inteligencia fija, defiende una noción más pluralista de la inteligencia. Sugiere que la inteligencia cambia y progresa como respuesta a la experiencia de una persona. Las inteligencias son educables y son el resultado de la interacción de factores biológicos y ambientales. Esta noción de inteligencia está fuertemente contextualizada, no somos inteligentes para todo sino en determinados contextos y con respecto a ciertos dominios del conocimiento. Toda resolución de problemas en nuestra sociedad está ligada a determinadas tareas y a menudo requiere de otras personas, de herramientas y recursos, lo que supone también una mirada distributiva de la inteligencia9; y ese desempeño requiere de la puesta en juego de más de una inteligencia. Una inteligencia existe siempre en relación con otras, nunca de manera aislada, ya que todos los trabajos, roles y producciones del hombre adulto necesitan de una combinación de inteligencias, aún cuando destaque una más que otra.




      La Teoría del Desarrollo No Universal




      David Feldman formula esta teoría que se constituye en un marco de referencia que permite expandir el campo de la psicología evolutiva, dado que tiene una potencialidad mayor para explicar el cambio cognitivo, que no se produce espontáneamente, sino que requiere esfuerzo individual y apoyo externo, o sea, algún tipo de educación.




      Como premisa básica sostiene que muchas actividades realizadas por niños y adultos son evolutivas, pero no necesariamente universales, refiriéndose a este concepto en el sentido piagetiano para describir una serie inevitable de cambios por los que atravesamos todos los individuos de cualquier procedencia y en todas las situaciones que podrían considerarse normales.




      La teoría propone que hay muchos dominios de actividad que no son comunes a todos los individuos y grupos y que no suponen una garantía de desempeño exitoso en el dominio. Tocar el violín, pintar un cuadro y entender la teoría de la relatividad son ejemplos de los mismos. Estas actividades pueden considerarse evolutivas, ya que requieren de pensamiento abstracto para su realización, pero son “no-universales”, ya que no todos podemos o queremos alcanzar cierto grado de competencia en las mismas.




      Es un hecho que gran parte del tiempo los seres humanos nos dedicamos a adquirir conocimientos, habilidades y destrezas relativas a dominios no universales. Si queremos saber por qué se alcanzan niveles avanzados de conocimiento debemos partir de una teoría que no dé por presupuesto que todos los sujetos terminarán alcanzando un nivel más avanzado de desarrollo. De esta manera la idea de los dominios no universales indica la existencia de numerosas oportunidades para realizar el potencial del individuo y considerar que cada niño tiene inclinaciones hacia uno o más de estos dominios. No se pretende contradecir a la teoría evolutiva tradicional, sino destacar o ampliar algunas de sus premisas para explicar mejor el complejo fenómeno del desarrollo.




      La Teoría no universal sustenta que los niños progresan siguiendo una sucesión de niveles a través de dominios o conjuntos de conocimientos y destrezas que representan logros evolutivos que van desde los universales, como la permanencia del objeto, a los panculturales, como el lenguaje, que no hace falta enseñarlo de manera formal sino que se desarrolla en función del trato y la convivencia con otros seres humanos; los culturales como lectura, escritura y aritmética, que se espera aprendan todas las personas y los basados en disciplinas relacionados con un determinado oficio o profesión; los idiosincrásicos, que representan especialidades y requieren formación adicional y los únicos, como el descubrimiento o creación de algo, que trascienden los límites vigentes de un dominio. El cuadro que se presenta a continuación permitirá una mayor comprensión de la Teoría.
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      El continuo de lo Universal de a lo Único




      Este marco de referencia permite determinar y evaluar tareas intelectuales, lo que abarca las regiones medias del continuo, comenzando por los dominios culturales hasta los únicos, ya que se pretende descubrir intereses y capacidades de los niños relativos a campos hacia los que no todo el mundo se inclina o tiene la capacidad necesaria para abordarlos.




      En la investigación que llevamos a cabo se realizaron evaluaciones en sólo siete dominios relevantes para nuestra cultura: lenguaje, matemática, ciencias naturales, conocimiento social, artes visuales, movimiento y música; los que, a la vez, requieren de la utilización de una serie de inteligencias. Para que los niños lograran ver la relación del aprendizaje con la vida cotidiana se relacionaron dominios con estados finales, o, lo que es lo mismo, papeles adultos valorados en la sociedad, discriminando las capacidades requeridas para el desempeño de dicho rol, siendo estas capacidades las que denominamos destacadas y que son las que se evaluaron en los niños.




      El Proyecto Spectrum USA




      Sus comienzos se remontan a 1984 en las Universidades de Harvard y Tufts, en los Estados Unidos, como un intento de reconceptualización de las tradicionales bases lingüísticas y lógico-matemáticas de la inteligencia, que son en definitiva las que promociona la escuela. En sus orígenes, surgió como un proyecto de investigación centrado en identificar perfiles cognitivos y estilos de desempeño en los niños pequeños; pero, actualmente, dada su adaptabilidad, es mucho más que eso: se ha constituido en un marco de referencia que permite no sólo identificar fortalezas (capacidades destacadas) específicas relacionadas con dominios en áreas que generalmente no se incluyen en enfoques tradicionales, como podrían ser piagetianos y neopiagetianos, sino que se constituye en un enfoque de enseñanza-aprendizaje. Se parte del supuesto de que cada niño tiene potencial para desarrollar fortalezas en una o más áreas y el sistema educativo tiene la responsabilidad de descubrir y dar oportunidades para nutrir ese potencial.




      Metodológicamente, se basa en la medición de esas capacidades a través de una serie de actividades de evaluación, estructuradas o no, en un ambiente rico, provisto de materiales atractivos para los niños, que los estimulan a hacer exploraciones. Las actividades que los pequeños resuelven posibilitan la elaboración de un perfil cognitivo en el cual se describen las áreas en las que se destacan, como las que no, y también los estilos de trabajo o desempeño que los niños utilizan para interactuar con el material en las tareas propuestas.




      Los dominios de la batería Spectrum reflejan el modo en que las inteligencias de los niños se manifiestan, y muestran que éstas no operan de forma aislada sino que se requiere de varias inteligencias para realizar una tarea, como por ejemplo, jugar al ajedrez, reparar un juguete o desarmar y armar un objeto.




      
Spectrum Argentina, nuestra propuesta




      Nuestro proyecto de investigación se desarrolló durante el período 2004-2006. Plantea como hipótesis que la mayoría de los niños, a pesar de su condición socioeconómica y cultural, muestra, por una parte, capacidades destacadas en áreas o dominios determinados (lingüístico, lógico-matemático, musical, de conocimiento social, movimiento, ciencias naturales y plástica), pero difiere en el grado de desarrollo de cada una de ellas; por otra parte, se afirma que los niños desarrollan diferentes modos de desempeño estilístico que varían según el tipo de tarea presentada.




      Pensamos que las capacidades destacadas de los niños y sus intereses, una vez detectados, pueden ser utilizadas como puentes para favorecer el aprendizaje de aquellos puntos débiles, en áreas académicas con riesgo de fracaso escolar; por lo tanto, planear alternativas innovadoras derivadas de las inteligencias múltiples permitiría generar propuestas de intervención docente para el trabajo en la diversidad, impidiendo, de esta manera, la existencia de marginados académicos10 en las aulas.




      Sobre la metodología utilizada




      El trabajo de campo




      El ingreso al campo significó la total adhesión y colaboración del cuerpo docente de las instituciones. Con posterioridad a reuniones de sensibilización con las educadoras elegidas, se inició el trabajo de campo propiamente dicho, entrevistando en primer lugar a los padres para conocer sus percepciones acerca de las capacidades destacadas de sus hijos. Para ello se elaboró un cuestionario semiestructurado con preguntas cerradas y abiertas (ver tabla 1).




      Seguidamente se procedió a trabajar con los niños en instancias de familiarización en cada dominio, buscando principalmente alcanzar un conocimiento mutuo entre los investigadores y los pequeños antes de tomar las pruebas individuales, de manera que en la situación experimental no se sesgaran los resultados.




      A posteriori las pruebas consistieron en evaluar las capacidades destacadas y el desempeño estilístico de los niños a través de actividades en siete dominios del conocimiento como se indica en las tablas 2 (pág. 33) y 3 (pág. 33) respectivamente. En algunos casos se tomó más de una prueba por dominio.




      El trabajo de campo consistió en observar los puntos fuertes y débiles del niño/a tanto con relación al grupo como respecto a sí mismo. Es decir, las capacidades nucleares en cada inteligencia; más que intentar observar las inteligencias en su forma pura se observaron las inteligencias en las especialidades de la cultura a través de las formas que toman en los niños11.




      TABLA Nº 1 Cuestionario para padres, madres o tutores
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      TABLA N ° 2: Capacidades evaluadas en los diferentes dominios
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      TABLA 3: Lista de comprobación de estilos de trabajo
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      Definición de cada categoría utilizada en la tabla de comprobación de estilos de desempeños




      SE ENTREGA CON FACILIDAD




      El alumno inicia y participa de la actividad con interés e impaciencia, está atento y se adapta a las consignas y materiales propuestos. Inicia el trabajo incluso antes que el docente dé las indicaciones




      REACIO A PARTICIPAR




      El niño se resiste a iniciar la actividad; muchas veces es necesaria la persuasión del adulto. Puede cambiar los objetivos de la actividad por otros propios.




      CONFÍA EN SÍ MISMO




      El niño parece seguro de lo que hace, se lo ve cómodo con los materiales propuestos. Sus respuestas son seguras, al igual que sus movimientos, independiente del producto final.




      SE MUESTRA INDECISO




      Puede parecer inseguro ante la actividad propuesta y/o ante cómo usar los materiales. Le cuesta dar respuestas sobre lo que está haciendo o busca la palabra de aprobación del adulto.




      SE DIVIERTE




      El niño disfruta de la actividad o del material, hace comentarios espontáneos, se ríe.




      ESTÁ SERIO




      El niño enfoca la actividad directamente, como si de un problema a resolver se tratara. Puede manifestarse serio, pero está disfrutando de la actividad o materiales.




      SE CONCENTRA EN LA TAREA




      Mantiene la atención en su trabajo, con gran intensidad, a pesar de las distracciones externas (concentración indicando una atención inusual).




      SE DISTRAE CON FACILIDAD




      El niño tiene dificultades para concentrarse en la tarea, se distrae ante cualquier comentario, ruido, etc.




      ES CONSTANTE




      Una vez que inicia la actividad, no la deja hasta terminar, sorteando dificultados y sin desanimarse.




      SE FRUSTRA POR LA ACTIVIDAD




      El niño tiene problemas en sortear las dificultades que la actividad o materiales propone.




      ES IMPULSIVO




      El niño trabaja de manera rápida, termina inmediatamente descuidando la producción.




      ES REFLEXIVO




      En el hacer, el niño va realizando comentarios, reflexiones sobre la actividad, el trabajo o los materiales; análisis que le permiten detenerse e incluso “retroceder” para corregir errores.




      TRABAJA DESPACIO




      El alumno necesita mucho tiempo para concluir su tarea, aunque trabaje en forma metódica.




      TRABAJA RÁPIDO




      El ritmo de trabajo es rápido, en comparación con el del resto de sus compañeros. Una vez iniciada la actividad, no la deja hasta no terminar.




      CONVERSADOR




      El niño charla permanentemente durante el tiempo de trabajo, con sus compañeros o con los adultos.




      CALLADO




      El niño habla muy poco mientras trabaja, sólo lo hace cuando la actividad lo exige.




      RESPONDE A CLAVES VISUALES, AUDITIVAS O CINESTÉSICAS




      El niño muestra necesidad de iniciar las actividades a través de estímulos visuales (mirando atentamente los materiales), auditivos (escuchando las direcciones o música) o cinestésicos (tocando los materiales).




      PLANEA LO QUE HACE




      El niño muestra una estrategia en el empleo de materiales, incluso comenta de antemano qué va a hacer, y a continuación lo ejecuta. Muchas veces, va comentando sus progresos.




      APORTA A LA ACTIVIDAD SUS CAPACIDADES PERSONALES




      El niño utiliza sus propias tendencias y experiencia en el hacer o usar materiales en la actividad propuesta.




      DESCUBRE ELEMENTOS HUMORÍSTICOS




      El niño es capaz de captar elementos humorísticos (facetas absurdas, irónicas, cómicas) en el desarrollo de la actividad, detenerse a identificarlos y comentarlos con el grupo.




      USA LOS MATERIALES DE FORMA ORIGINAL




      El alumno usa los materiales de manera imprevista, novedosa, imaginativa, fuera del uso común que se le daría.




      SE ENORGULLECE DE SUS LOGROS




      El niño manifiesta alegría por el o los logros obtenidos con un material o actividad.




      ES OBSERVADOR Y DETALLISTA




      El niño se percata de los aspectos sutiles de los materiales u objetos.




      ES CURIOSO ANTE LOS MATERIALES




      El alumno hace preguntas sobre los materiales o se detiene a experimentar con ellos, a conocerlos.




      SE PREOCUPA POR LA RESPUESTA CORRECTA




      El niño pregunta con frecuencia si lo realizado está bien, o si sus compañeros están haciendo bien la actividad, como forma de asegurarse que el proceso sea correcto.




      PROCURA INTERACTUAR CON EL ADULTO




      El niño está más preocupado en interactuar con el adulto que en su propia actividad: pregunta, comenta, se sienta en sus rodillas, está cerca (incluso haciendo el trabajo).




      Organización de la actividad investigativa




      Los diferentes equipos ingresaron al campo en distintos períodos para tomar las pruebas de desempeño de los alumnos en los dominios. La modalidad siempre fue la misma: un investigador interactuaba con el niño mientras otro asumía la responsabilidad de la observación y el registro. El relevamiento de la información se realizó a través de listas de cotejo (se adjunta la correspondiente a cada dominio en el capítulo correspondiente) y fue acompañado en algunos casos por registros mecánicos de tipo fílmico, grabaciones y pruebas fotográficas. Es de destacar que, dadas las características del dominio de la plástica y el movimiento, se procedió a trabajar con el grupo completo de niños y hacer un registro fílmico de todas las pruebas para facilitar el análisis de los datos.




      Después de siete meses de trabajo escolar se procedió a entrevistar a las maestras a cargo de las salas para ver qué grado de conocimiento tenían de sus alumnos, en especial si habían podido detectar las capacidades destacadas de los mismos, como también sus debilidades, para después contrastar sus apreciaciones con las de padres e investigadores y de esta manera corroborar la idea de que a la mayoría de los padres y maestros se les escapan las capacidades destacadas de los niños. La entrevista efectuada a las maestras (ver tabla 4), consistió en una conversación en profundidad a través de preguntas guía y de orientación, para que pudieran explayarse sobre cada uno de sus alumnos. El objetivo de conversación fue recoger información que permitiera apreciar cuánto conocen a sus alumnos y cuáles son las representaciones que tienen sobre la inteligencia de los mismos, en especial sobre las capacidades destacadas, intereses y dificultades que presentan en los diferentes dominios del conocimiento contemplados en el currículum oficial.




      




      TABLA Nº 4: Entrevista realizada a las educadoras
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      Población elegida: muestra




      La investigación fue realizada en dos jardines de infantes argentinos, uno público, perteneciente a una zona muy carenciada de la ciudad de Villa Nueva con representación de población boliviana, y otro privado, con subsidio del Estado, de la ciudad de Villa María. Las características tan disímiles de ambas poblaciones escolares permitieron establecer la representatividad de la muestra en torno a la consideración de la incidencia o no del contexto socio económico y cultural en la manifestación de capacidades destacadas y formas estilísticas de los alumnos.




      La muestra intencional estuvo conformada por 42 niños en total; 22 de una institución y 20 de la otra. No hubo posibilidades de que la cantidad de niños en cada escuela fuera la misma dada la constitución de los grupos escolares y la solicitud de la dirección de las escuelas de que se incluyeran en la investigación a todos los niños. Es de destacar que su tamaño, indudablemente, condiciona los resultados obtenidos, y por ello deben ser considerados provisorios. El criterio fue que todos los alumnos realizaran todas las pruebas, salvo que se negaran a ello.




      La evaluación a través de tareas de desempeño en siete dominios del conocimiento permitió establecer perfiles cognitivos. Evaluar siempre lleva implícito el esfuerzo de leer e interpretar un texto conformado por una serie de datos de la realidad, a partir de categorías determinadas de antemano con el objeto de describir lo que el niño es capaz de hacer y cómo lo hace, es decir, cómo es su desempeño –si aparecen capacidades en las que destaca– y cómo es su estilo de resolución de las tareas propuestas.




      Condiciones contextuales y tipo de escenario




      Antes de plantear las actividades propuestas es necesario detenerse a realizar algunas consideraciones generales acerca de los niños como sujetos experimentales y de las instituciones seleccionadas para la investigación.




      Como es de público conocimiento, existen múltiples variables que afectan la producción de los niños pequeños. Algunas provienen directamente de ellos mismos y tienen que ver con la disposición para trabajar en ese momento, la presencia o ausencia de problemas que afectan su ánimo y motivación, el entorno cultural al que pertenecen, la posibilidad de haber tenido algún acercamiento anterior a los materiales específicos del dominio o no, el interés por el conocimiento; variables de tipo orgánico y también aquéllas relacionadas con el grado de resonancia familiar12 manifestado en el hogar, como por ejemplo: estar bien alimentado, atendido, contenido afectivamente, ser querido, apoyado en los procesos educativos, entre otras.




      Tienen un carácter externo al niño variables también importantes, como por ejemplo: la condición de la estructura edilicia donde se llevan a cabo las actividades de investigación, la adecuada o inadecuada iluminación, el estado del mobiliario, la posibilidad de contar con el material necesario y la calidad del mismo, que la propuesta curricular dé o niegue a los niños la posibilidad de aprender en el dominio del conocimiento en cuestión, etc.




      Tener en cuenta los datos completos sobre las escuelas y los niños posibilita la consideración de variables intervinientes decisivas en el análisis de los datos recolectados; dado que facilita el acceso a la realidad socio-económica y cultural de los pequeños y a las realidades escolares, lo que ayuda a convalidar los perfiles cognitivos y estilos enunciados.




      Jardín de infantes “A” - Villa María




      El establecimiento educativo está inserto en un contexto vecinal compuesto por casas de familia de nivel medio, comercios, entidades recreativas. Emplazado en el centro de manzana, se accede a él por una entrada de 25 metros aproximadamente de largo y tres metros de ancho, techado por un sistema de cerramiento transparente. Si bien el portón de entrada tiende a permanecer abierto, la puerta principal posee un cierre automático que acciona personal administrativo para permitir la entrada. Las dos porteras de cada turno también están presentes, controlando el ingreso y el egreso en los horarios de entrada y salida.




      La Institución cuenta con una directora, una vice-directora, una docente por cada sala de tres, cuatro y cinco años en cada una de sus divisiones y turnos, y profesores en las áreas de Música, Plástica, Computación y Educación Física.




      Las docentes poseen como uniforme un delantal sin mangas, y los alumnos equipo deportivo oscuro y remera blanca con distintivo de la escuela.




      El Jardín fue construido para un fin educativo, lo que se evidencia en los criterios de selección de los espacios, iluminación, ventilación, decoración acorde a las necesidades de una institución de estas características.




      Las baterías de salas están separadas por patios cubiertos o semi-cubiertos, todos comunicados entre sí, cada uno con su patio con trepadores y hamacas. Cada batería de aulas corresponde a salas de tres, cuatro y cinco años.




      La sala de los niños seleccionados donde se realizaron algunas de las actividades de la investigación es la más grande, está virtualmente dividida en zona de mesitas con sillas, un sector con alfombra y otro con armarios y abundante material didáctico.




      La iluminación con tubos de luz fluorescente es insuficiente para el tamaño de la sala, ya que sólo dos de las cuatro paredes poseen ventanas, y la mayoría están bajo una galería que a su vez da a un patio con árboles. El aula cuenta con ventiladores de techo y calefacción.




      La decoración es muy colorida, con muñecos, móviles armados con elementos con volumen, otros con figuras planas, pizarrones y esteras. Se detecta una adecuada limpieza de la sala y el mobiliario. El grupo de alumnos seleccionado está compuesto por veintidós niños y niñas de cinco años (N=22), con el uniforme correspondiente y debidamente aseados, quienes se manifestaron muy respetuosos ante la presentación que su maestra hizo del grupo de investigadores como ante las consignas de trabajo que les requerimos.
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CUESTIONARIO

Nombre y apellido del nifio/a:

Escuela:

Nombre del padre, madre o tutor:

El proyecto que se implementa a partir de este ciclo lectivo pretende conocer el tipo de
capacidades e intereses que su hija/o demuestra o no, en casa. Por favor dedique unos minutos a
responder estas preguntas:

1. Seleccione porlo menos 2 6 3 areas generales en las que su hija/o demuestra mayor
capacidad:

2 Lenguaje.

= Logica y Matemitica.

- Musica.

= Movimiento (expresion corporal, deporte).

z Comprension espacial (plastica, construccién, geografia).

- Intercambio con los demis.

= Reconoce sus propias capacidades (tiene conocimientos de sus gustos ¢ intereses).

1.1. ¢Por qué ha seleccionado estas dreas?

1.2.Si es posible, escriba ejemplos concretos de ocasiones enlas que su hijo'a haya demostrado
estas capacidades.

2. Del mismo grupo de capacidades generales, sefiale una o dos en las que su hija/o muestra
‘menos aptitud.
2.1. Por qué ha escogido esta o estas capacidades? Cite algunos ejemplos.

3. Seiiale hasta tres actividades en las que su hijo/amuestra el maximo interés. Numérelas sélo
si cree que hay una diferencia clara el interés demostrado con respecto  cada una.

4. Cuandosuhijo/allega del colegio, ;hay algunas actividades o temas de los que hable con
frecuencia? ;Qué es lo que comenta?

5. ¢Ha habido algin acontecimiento concreto o actividad escolar que lo haya entusiasmado de
modo especial?

6. (Hay actividades o temas que no le gustan o las evite de modo especial?

7. ;Hay algunos acontecimientos extracscolares que puedan haber influido en su experiencia
escolar? ;Cuiles?

S. ;Qué cosa sabe de su hija/o que quizi nunca se manifests en ¢l colegio?

9. ;En qué dreas le gustaria que su hijo/a avanzara mis? ;Por qué?
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CUESTIONARIO

Nombre y apellido del nifio/a:

Escuela:

‘Nombre del padre, madre o tutor:

El proyecto que se implementa a partir e este ciclo lectivo pretende conocer el tipo de
capacidades e intereses que su hija/o demuestra oo, en casa. Por favor dedique unos minutos a
responder estas preguntas:

1. Seleccione porlo menos 2 6 3 ireas generales en las que suhija/o demuestra mayor
capacidad:

- Lenguge.

- Légicay Matematica.

- Misica.

- Movimiento (expresion corporal, deporte).

- Comprensién espacial (plastica, construccién, geografia).

- Intercambio con los demas.

- Reconoce sus propias capacidades (tiene conocimientos e sus gustos ¢ intereses).

1.1. ;Por qué ha seleccionado estas areas?

1.2. Si es posible, escriba ejemplos concretos de ocasiones enlas que su hijo'a haya demostrado
estas capacidades.

2. Del mismo grupo de capacidades generales, sefiale una o dos en las que su hija/o muestra
‘menos aptitud.

1. ¢Por qué ha escogido esta o estas capacidades? Cite algunos ejemplos.

3. Sefiale hasta wes actividades en las que su hijo/amuestra el méximo interés. Numérelas sélo
i cree que hay una diferencia clara del interés demostrado con respecto a cada una.

4. Cuandosu hijo/allega del colegio, thay algunas actividades o temas de los que hable con
frecuencia? ;Qué es lo que comenta?

5. {Ha habido algin acontecimiento concreto o actividad escolar que lo haya entusiasmado de
modo especial?

6. ;Hay actividades o temas que no le gustan o las evite de modo especial?

7. {Hay algunos acontecimientos extracscolares que puedan haber influido en su experiencia
escolar? ;Cuiles?

3. ;Qué cosa sabe de su hija/o que quizi nunca se manifests en el colegio?

9. ;En qué dreas le gustaria que su hijo/a avanzara mas? ;Por qué?
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