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Pròleg





Antoni Zabala Vidiella



Aprenentatges imprescindibles per ara i per al futur


Totes les societats al llarg dels segles han creat les condicions i han conreat diferents mitjans per garantir la seva supervivència. L’educació ha estat un dels instruments cabdals per conservar la cultura i els valors propis, i intentar-ne la millora. Millora, evidentment, interpretada de diferents maneres en funció dels interessos dels diversos grups socials i de poder. Cadascun dels estaments socials, generació rere generació, ha vetllat per transmetre els coneixements que ha considerat útils en funció de les necessitats del seu present i del futur més o menys immediat, i generalment, des dels propis interessos i amb una intenció implícita de manteniment de l’statu quo.


En aquesta segona dècada del segle XXI, els valors democràtics, si més no sobre el paper, són acceptats de manera generalitzada, tot i que interpretats moltes vegades contradictòriament. Al mateix temps, el lliure comerç, la globalització i el desenvolupament accelerat de les tecnologies de la informació i la comunicació fan que el paper que ha d’acomplir l’educació, i en concret l’educació formal, s’hagi de replantejar en profunditat.


Dels valors democràtics se’n desprèn una escola per a tots i per a totes, una escola inclusiva i compensadora de les desigualtats, un escola participativa i compromesa amb l’entorn. Una escola que ajudi a desenvolupar en l’alumnat aquelles competències que li permetin donar resposta als problemes i les situacions que els plantejarà la vida en tots els seus àmbits: el personal, l’interpersonal, el social i el professional. Aquesta decisió planteja un seguit de qüestions:


· Quins seran els problemes als quals hauran de donar resposta les noves generacions que avui ja formen el nostre alumnat?


· Quins són els models de ciutadania en un món globalitzat? Quin grau de compromís en la participació i l’acció social? Formar les noies i nois perquè sàpiguen adaptar-se a la societat en què han de viure, o bé per integrar-s’hi, o bé per transformar-la?


El currículum escolar concreta les intencions de l’escola, el seu paper i el model de persona que hom desitja per a aquesta societat. Les qüestions plantejades ens permeten qüestionar en profunditat bona part dels aprenentatges que històricament han estat objecte de l’educació formal. Entre altres factors que promouen canvis accelerats, els avenços tecnològics fan que molts dels actuals continguts d’aprenentatge siguin obsolets; per contra, d’altres que eren menystinguts o inexistents adquireixen, o haurien d’adquirir, un paper preeminent.


Una anàlisi de prospectiva elemental potser no permetrà identificar amb seguretat les característiques de molts dels continguts d’aprenentatge que seran imprescindibles per als infants i joves, però segurament la majoria estarem d’acord que una escola que pretén la formació integral de la persona, dels estudiants d’avui, especialment si ho fa des d’una posició critica i compromesa, haurà d’enfrontar-se a la necessitat de promoure l’equitat entre homes i dones, la de fomentar una cultura de pau, la de vetllar pels drets humans i la convivència ciutadana, la d’implicar-se en la sostenibilitat econòmica i social, la de defensar el medi ambient i el respecte de la interculturalitat. I això, en el benentès que la necessitat de desenvolupament de les competències sigui per a la vida i des d’una posició transformadora.


És així com l’educació per al desenvolupament (EpD) «pot ser la catalitzadora de la formació d’una ciutadania crítica i solidària, capaç de mirar l’horitzó del futur incert, que ens fa reconèixer les nostres interdependències i vulnerabilitats, però al mateix temps ajuda i ofereix eines per analitzar, valorar i construir alternatives viables per a la construcció de relacions més humanes, justes i respectuoses amb la dignitat de les persones» («Competències per transformar el món», p. 18).


Evidentment, l’aplicació de la proposta de l’EpD exigeix en primer lloc una voluntat i un compromís de tot l’equip docent envers unes finalitats educatives en què els principis i valors que la inspiren siguin estructurants. Dur a terme aquesta proposta exigeix, però, una tasca de desplegament curricular complexa que malgrat que hom pot considerar com a simplement tècnica, sense ella l’assoliment dels aprenentatges que es proposen des de l’EpD és impossible. Hem de tenir en compte que per a que tot aprenentatge a l’escola es doni de forma conscient i fonamentada s’han de complir un seguit de condicions:


· La seva explicitació en els documents de planificació. Els continguts d’aprenentatge de l’EpD són transversals i bona part dels components són competencials i, per tant, integrables en totes les àrees d’aprenentatge. Al mateix temps, la seva novetat fa que en sigui difícil la concreció. La pràctica ens mostra, però, que finalment es dilueixen i es queden en bones intencions. Talment com en les altres àrees curriculars, perquè els aprenentatges de l’EpD es puguin dur a terme és imprescindible que els seus continguts d’aprenentatge estiguin identificats explícitament en els diversos instruments de planificació dels centres.


· La seva seqüenciació al llarg de l’escolarització. La majoria d’aprenentatges previstos a l’escola no s’assoleixen en un moment determinat, sinó que exigeixen un procés de successives experiències d’aprenentatge que han de complir com a mínim dos factors: el primer, que tinguin en compte el procés de desenvolupament cognitiu, i en segon lloc, la complexitat epistemològica de cadascun dels continguts d’aprenentatge. Procés de seqüenciació que encara és més rellevant en els continguts de l’EpD, atesa la manca d’estudis específics sobre la seva naturalesa i la insuficiència d’experiències contrastades.


· La seva priorització. Les competències que es pretenen assolir a l’escola es mouen des d’una perspectiva ideal. La seva concreció i, especialment, la distribució en continguts d’aprenentatge fan que la seva enumeració acabi sent exhaustiva. El currículum, malgrat tenir una intenció unitària, acaba sent la suma del desplegament curricular de múltiples àrees, elaborades totes elles sense tenir en compte que el temps d’aprenentatge de què disposa l’alumnat és limitat, i que la capacitat d’aprenentatge de cada infant i jove és diferent. Aquesta realitat fa que sigui imprescindible la priorització dels continguts d’aprenentatge en funció de la seva capacitat per assolir les finalitats educatives i l’atenció a les diferències singulars de cadascun dels nois i noies.


· La pràctica educativa. Evidentment, l’explicitació, la seqüenciació i la priorització dels aprenentatges relacionats amb l’EpD són simplement paper mullat –mai tan ben dit– si això només es manifesta en els documents oficials. Com qualsevol aprenentatge, aquest només s’assolirà si l’alumne pot viure experiències d’aprenentatge específiques d’allò que s’ha d’aprendre i a partir del coneixement de què disposem de com les persones ho aprenen. Les estratègies didàctiques que cal emprar, les situacions de la realitat com a objecte d’estudi, l’organització i gestió social de l’aula, etc. són determinants en el tractament de l’EpD.


· La reflexió sobre el que són i el que representen. Sabem prou bé que tota pràctica, tota acció, millora quan som capaços de reflexionarhi, de conèixer-ne la fonamentació. Reflexió i fonamentació que passen pel paper de la teoria com a mitjà per a la comprensió de la realitat. Aquesta condició és prou evident en les matèries escolars tradicionals, fins al punt que moltes vegades la teoria (lingüística, matemàtica, física, històrica…) és l’objecte d’estudi (la teoria per la teoria), i no la seva capacitat reflexiva per a la interpretació dels fenòmens de la realitat. En qualsevol cas, la reflexió és necessària, i és així com a l’escola es dediquen temps i especialistes per al seu tractament educatiu. En el cas de l’EpD, aquesta condició també s’ha de complir, la qual cosa fa que sigui necessari disposar del temps i els educadors (els tutors?) que es facin responsables de la reflexió i l’ús dels marcs teòrics que la poden fonamentar.


· La seva avaluació. L’avaluació entesa com un doble objectiu: el coneixement sobre el procés d’aprenentatge de les competències de l’EpD de cadascun dels nois i noies per tal de proveir-los de les ajudes de millora corresponents, i el coneixement del propi noi i noia per tal d’autoregular el seu aprenentatge. Al mateix temps, aquestes competències seran apreses si estan clarament explicitades en les diverses informacions sobre els resultats obtinguts i el procés d’aprenentatge seguit.


Per donar resposta a aquestes condicions, Edualter ha liderat un projecte participatiu de mestres i especialistes de diverses ONG que ha permès construir una proposta rigorosa per al desplegament de l’educació per al desenvolupament. Com podreu veure en aquest llibre, contempla les condicions que permetin dur a terme el seu desplegament curricular i metodològic, de manera que ara podem disposar d’un mitjà, fins ara inexistent, per a la introducció a les escoles d’uns coneixements, habilitats i actituds molt més necessaris per a les noves generacions que molts dels continguts tradicionals de l’escola.





Introducció





Aquest llibre sorgeix de la voluntat de contribuir a la formació de persones autònomes, crítiques i actives. L’objectiu final és apoderar l’alumnat per incidir en la transformació cap a un món més just, equitatiu, plural, solidari i sostenible. I la manera d’aconseguir-ho és una proposta curricular basada en un enfocament d’educació crítica i transformadora amb perspectiva competencial.


Partim de la idea que l’educació competencial és una excel·lent oportunitat per incorporar la perspectiva d’educació per al desenvolupament (EpD) crítica i transformadora en l’àmbit escolar. Així ho exposem en el primer capítol, dedicat a caracteritzar aquests dos enfocaments, per posar en relleu els elements que tenen en comú. D’aquesta manera, els plantejaments de l’EpD i l’enfocament competencial comparteixen una concepció de l’educació orientada a la formació d’una ciutadania crítica i solidària, a partir de l’establiment d’una relació educativa horitzontal, la promoció d’un aprenentatge profund i la concepció de l’avaluació com a motor d’aprenentatge.


Els continguts d’aquest llibre són el resultat de cinc anys de treball de debat i reflexió conjunta per part de persones procedents de diversos àmbits educatius en el marc del projecte Competències i EpD. Gràcies a les contribucions d’aquestes persones hem elaborat un model curricular obert, que parteix d’una concepció descentralitzada en què l’elaboració de la programació és responsabilitat de l’equip docent de cada centre.


La base de reflexió i concreció d’aquest model curricular, que presentem en el segon capítol, està constituïda per quatre pilars: la complexitat conceptual i metodològica que suposa l’enfocament d’educació per al desenvolupament crítica i transformadora; l’esforç de vinculació de la proposta amb el currículum oficial, enfocat des de la perspectiva competencial; la voluntat de contextualització en el marc de l’escola i del sector associatiu (malgrat que també es pot aplicar en altres contextos), i l’esforç per garantir la seva adequació al nivell de desenvolupament cognitiu, social i eticomoral de l’alumnat.


En els capítols següents concretem els elements diferencials del model curricular de Competències i EpD. Així, en el capítol 3 presentem el marc de referència d’aquesta proposta, en el qual definim, d’una banda, les finalitats educatives orientades a la formació de persones capaces de comprendre i d’actuar per transformar la societat en base als principis d’equitat, justícia, pau, respecte, convivència, participació democràtica i sostenibilitat econòmica, social i ambiental. D’altra banda, també concretem els sabers (conceptuals, procedimentals i actitudinals) que ha d’adquirir l’alumnat en les diverses etapes i cicles de l’educació obligatòria en relació amb cadascun dels sis eixos que hem definit (gènere; cultura de pau; drets humans, ciutadania i governança; sostenibilitat econòmica i social; medi ambient, i interculturalitat). En tercer lloc, i amb la voluntat de facilitar-ne l’aplicació en l’àmbit escolar, proposem la vinculació d’aquests sabers amb els continguts de les àrees i matèries del currículum oficial d’educació obligatòria i amb les competències bàsiques.


En coherència amb aquests sabers, en el capítol 4 concretem com hauria de ser l’enfocament didacticometodològic per abordar una educació crítica i transformadora als centres educatius, i quines estratègies i tècniques didàctiques considerem més adequades. Definim així una sèrie de principis didàctics i metodològics per orientar la presa de decisions sobre els processos d’ensenyament i aprenentatge, i per adequar l’acció educativa a les diverses característiques, circumstàncies i moments vitals de les persones. Concretament, proposem sis famílies d’estratègies, orientades a: l’anàlisi crítica de la realitat, la indagació i construcció conjunta del coneixement, la interdependència positiva, la participació i el diàleg, l’autoconcepte i el desenvolupament personal i grupal, i la transformació social i el desenvolupament comunitari. Per a cadascuna d’aquestes estratègies prioritzem algunes tècniques didàctiques que considerem més adequades per treballar els continguts d’aprenentatge de l’EpD crítica i transformadora en l’àmbit d’educació obligatòria.


Tenint en compte les finalitats, els sabers i l’enfocament didacticometodològic plantejats, proposem un model d’avaluació educativa i transformadora, que responsabilitza l’alumnat del propi procés educatiu, i que promou el seu apoderament i la seva capacitat d’acció i de transformació de l’entorn. En el capítol 5 exposem els principis en què es fonamenta aquest model d’avaluació: l’avaluació com a forma d’aprendre, com a eina per a la responsabilització de l’alumnat respecte del propi procés d’aprenentatge, la importància d’avaluar el canvi d’actituds, i la capacitat de transferir els aprenentatges a altres realitats i de transformar-les. L’avaluació es pot aplicar en quatre nivells: les persones, l’aula, el centre i l’entorn, un plantejament que comporta la implicació de tots els actors.


El darrer capítol és un reconeixement i un homenatge al rol del professorat com a agent de canvi, que parteix de les veus de les persones educadores que han participat en aquest projecte, perquè considerem que conèixer el seu exemple, convicció i compromís és la millor font de motivació. En aquest capítol apuntem alguns arguments per reflexionar respecte dels dilemes que planteja l’educació: el dilema entre la neutralitat o la bel·ligerància dels actors educadors, entre la funció transmissora o emancipadora de l’educació, i entre la provocació i el conflicte o les sinergies i punts de trobada. Una reflexió que ens porta a mirar com es pot educar amb l’exemple (o amb el contraexemple) i amb el compromís de coherència dels educadors envers els educands, les famílies, les altres educadores, el centre, la professió i la societat.


Lluny de constituir un punt d’arribada, aquest llibre vol ser un primer pas en el camí que cal recórrer per fer de l’educació una eina d’emancipació i d’apoderament de les persones, promovent la seva formació i adquisició de les competències per transformar el món, i la incorporació de l’enfocament d’educació per al desenvolupament i la justícia global en l’àmbit escolar.


Caldrà continuar buscant altres maneres de transitar els diversos camins que apuntem aquí. En aquest sentit, ja s’han iniciat noves accions per donar continuïtat al projecte Competències i EpD.


D’una banda, s’ha iniciat un procés per sistematitzar els aprenentatges i reptes amb què ens trobem docents i persones tècniques d’entitats a l’hora de dissenyar i realitzar activitats vinculades a l’educació crítica i transformadora. El resultat d’aquest procés de sistematització es difondrà a la secció de pràctiques de referència de la Guia d’orientacions pedagògiques Competències i EpD (http://competenciesiepd.edualter.org/ca).


També en aquesta segona etapa del projecte ens proposem acostar metodologies i tècniques didàctiques d’altres àmbits socials (activisme, feminismes, moviments socials i emancipadors de diversos països, lluites socials i de defensa de drets humans emergents…) a l’àmbit escolar, per tal de tenir un ampli ventall d’estratègies i tècniques didàctiques que contribueixin a promoure les competències per transformar el món com a part del desenvolupament curricular bàsic de l’alumnat.


Perquè, com diu Paulo Freire, l’educació no canvia el món, canvia les persones que canviaran el món…
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Educació per al desenvolupament crítica i transformadora i enfocament competencial: complicitats i reptes



Introducció



L’educació per al desenvolupament (EpD) ha viscut (i sofert) en els darrers anys una sèrie de fites que han modelat i conformat diferents concepcions i aspiracions del que és o hauria de ser l’EpD. Intentar oferir una definició d’un concepte canviant i en constant evolució és alhora un repte d’una gran responsabilitat i una tasca motivadora que permet concretar reflexions quotidianes i dilemes sobre el quefer educatiu transformador.


En primer lloc («Educació per al desenvolupament crítica i transformadora i enfocament competencial: complicitats i reptes») intentarem recórrer de manera molt sintètica l’evolució conceptual de l’educació per al desenvolupament, recuperant alguns dels elements que l’han definit al llarg d’aquest camí. No serà una trajectòria completa si no puntualitzem en cadascuna de les etapes d’aquest recorregut els actors i els temes que han protagonitzat l’«evolució» de l’EpD, i tampoc no en tindrem la fotografia completa si no parlem dels diferents contextos locals i globals que han influït en la reflexió i la necessària incorporació de nous conceptes i enfocaments.


L’educació per al desenvolupament d’avui s’ha d’entendre com un procés educatiu hereu de diferents enfocaments, metodologies i reflexions conceptuals provinents de diverses regions i moments històrics, que pot ser la catalitzadora de la formació d’una ciutadania crítica i solidària, capaç de mirar l’horitzó d’un futur incert, que ens fa reconèixer les nostres interdependències i vulnerabilitats, però que al mateix temps ajuda i ofereix eines per analitzar, valorar i construir alternatives viables basades en relacions més humanes, justes i respectuoses amb la dignitat de les persones.


En l’apartat següent («Els continguts d’aprenentatge d’una educació per al desenvolupament crítica i transformadora en els centres educatius») parlem de què significa educar per competències, situant l’origen d’aquest enfocament (primer a nivell europeu i després a l’Estat espanyol, a partir dels anys noranta) en la necessitat de canviar la concepció de l’educació davant el repte que suposa educar persones autònomes, crítiques i capaces de prendre decisions i de donar resposta als problemes que planteja la societat actual d’incertesa i de canvi constant. També fem referència a les controvèrsies i resistències que s’han generat derivades de la manca de concreció d’aquest canvi d’enfocament en les pràctiques educatives i en la pròpia estructura organitzativa, sovint per manca de recursos i de voluntat política.


Per part nostra, apostem per un enfocament educatiu competencial, com a oportunitat per plantejar una aproximació més integral al coneixement, així com per vincular el coneixement amb la realitat, i per aplicar-lo a diferents contextos, elements que afavoreixen la creació d’unes condicions d’aprenentatge per a tota la vida.


Considerem que l’educació per competències, amb els avantatges i oportunitats que ofereix a la renovació didàctica i metodològica, proporciona una oportunitat excel·lent per incorporar l’educació per al desenvolupament crítica i transformadora a escoles i instituts, pel fet que tots dos enfocaments comparteixen la manera d’aproximar-se al procés d’ensenyament-aprenentatge, tant pel que fa a les finalitats com a la relació educativa, el tipus d’aprenentatge que promouen i la manera d’avaluarlo, tal com exposem al final d’aquest capítol («Didàctica i metodologia de l’educació per al desenvolupament crítica i transformadora en el centre educatiu»).



L’educació per al desenvolupament crítica i transformadora




Què entenem per educació per al desenvolupament crítica i transformadora



Una definició tancada d’un concepte polisèmic sempre tendeix a estar abocada a crítiques o confusions per part de qui la llegeix o de qui hi entra en contacte per primera vegada. Si aquesta tasca ja és complexa per si mateixa, intentar conjugar dos grans conceptes, com són educació i desenvolupament, definir-los i proposar un marc de referència per a les intervencions educatives ens pot portar a haver de recollir algunes decepcions o desànims pel camí.


No obstant això, parlar d’educació per al desenvolupament com a enfocament té el valor d’identificar una denominació que reconeixen els diversos sectors (especialment els de la cooperació internacional) que hi han treballat, amb les seves contradiccions semàntiques, qüestionaments i debats intrínsecs. Hem de suposar també que el procés de reflexió ens portarà a reanomenar o ampliar conceptes, i a «creuar» models i plantejaments socials i educatius, tal com proposen Gema i Juanjo Celorio (2011).


En aquest moment resulta molt necessari per al desenvolupament quotidià de l’acció educativa plantejar un mapa de conceptes, uns límits i especialment uns elements bàsics de l’EpD. D’una banda, perquè hi ha experiències o intervencions que es defineixen com a EpD i, en canvi, hi ha sectors que no les consideren com a tals. D’altra banda perquè, contràriament, algunes escoles, professorat o associacions realitzen accions d’EpD sense ser-ne conscients.


Així, la proposta de «mínims» inicial que podríem considerar per a l’educació per al desenvolupament hauria de plantejar la idea d’una educació (quadre 1).


[image: Image] Com a procés que contribueixi a millorar les condicions de vida de les persones i dels pobles.


[image: Image] Des de diferents dimensions: ètica, política, emancipadora, intercultural i de gènere.


[image: Image] Que promogui aprenentatges significatius i aplicats.


[image: Image] Que faci ús d’eines metodològiques actives i participatives.


[image: Image] Vinculada al foment de valors (solidaritat, justícia, equitat).


[image: Image] Orientada a la construcció d’alternatives de relacions (micro i macro) més justes.


Quadre 1. Elements de l’educació per al desenvolupament









	[image: Image] Procés.


	[image: Image] Metodologies participatives.





	[image: Image] Diferents dimensions.


	[image: Image] Valors (solidaritat, justícia, equitat).





	[image: Image] Aprenentatges significatius.


	[image: Image] Reflexió sobre les alternatives (transformació).
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