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  Introducción




  La educación dialógica democrática en la entraña de la Filosofía para Niños




  José Barrientos Rastrojo Universidad de Sevilla - Universidad de Santiago de Compostela




  España




  La anestesia del juicio como punto de partida




  "Chomsky lleva insistiendo una y otra vez en la necesidad de que «los ciudadanos de las sociedades democráticas tendrían que hacer un curso de auto-defensa intelectual para protegerse de la manipulación y el control, y poner los cimientos para que la democracia sea más significativa»"1. Bajo esta inspiración, diseñaba Enrique Bocardo, profesor del Departamento de Metafísica y Corrientes Actuales de la Filosofía, Ética y Filosofía Política de la Universidad de Sevilla, su obra La política del negocio. Este libro explica cómo la población americana pasó de una oposición manifiesta a la Guerra contra Irak a plegarse a las palabras incendiarias, y encendidas, de George W. Bush contra el, así denominado, terror fundamentalista de Sadam Husseim y Osama Bin Laden. Este viraje fue resultado de una orquestación basada en medios variados: campañas masmediáticas envenenadas para generar opinión favorable a la entrada en la contienda, manipulación informativa, intoxicación masiva del conocimiento, utilización de signos culturales valiosos para la población (como los argumentos puestos en los discursos de veteranos de guerra o en especialistas del arte bélico), imágenes significativas (como el posicionamiento de la Estatua de la Libertad sobre uno de los hombros del presidente en una de sus alocuciones) o generación y difusión de información falsa y tergiversada. La razón para la




  1 Bocardo Crespo, E., La política del negocio: cómo la administración Bush vendió la Guerra de Irak, Horsori, Barcelona, 2012, p. 9.




  entrada en tan nefanda coyuntura respondía a los intereses de las grandes corporaciones que avistaban los beneficios del negocio de iniciar las hostilidades: el complejo industrial-armamentístico probaría y exportaría sus nuevas creaciones, los medios de comunicación aumentarían su audiencia, que sería comprada por el complejo anterior para difundir sus ideas, y el ejecutivo gubernamental vería fortalecida su posición al alzarse como instancia salvadora de aquellos que habían introducido el temor. Mientras, el espectador incauto e irreflexivo rezaba para evitar otro once de septiembre y agotaba las reservas del antibiótico contra el Ántrax. El objetivo se había logrado, pues las capacidades racionales y críticas periclitaban en este armado imperialista. Más al sur, Gabriel Vargas, presidente del Observatorio Filosófico de México, se apercibía de análogas pérdidas para la sociedad desde un contexto diferente: el intento de supresión de la filosofía, entidad básica para el razonamiento, de la Educación Media y Superior. La gravedad de esta coyuntura queda clara en la paradoja expuesta en Filosofía, ¿para qué?




  Por un lado, en virtud de los graves problemas que aquejan a la humanidad, la filosofía, como sistema de la razón, es más necesaria que nunca; sin embargo, por otro lado, existen tendencias muy poderosas que buscan reducirla, limitarla e inclusive anularla2




  La RIEMS, o Reforma Integral de la Educación Media y Superior, había dejado a la disciplina de Platón en una penuria intelectual inédita en México y obliga a Vargas Lozano a iniciar una campaña en la que es acompañado por todos los sectores filosóficos de la nación. Esta eliminación responde a aquellos intereses mercantilistas que entienden a la Filosofía como un obstáculo insalvable en su ascenso por anestesiar e hipnotizar al consumidor ante la rutilancia de cualquier detergente del supermercado. El




  2 Vargas Lozano, G., Filosofía, ¿para qué?, Universidad Autónoma Metropolitana - Ítaca, México DF, 2012, p. 9.




  presidente del Observatorio Filosófico de México hace patente esta circunstancia y la enfatiza destacando funciones en esta disciplina que son contrarias a los aires neoliberales, a saber, ayuda a "visualizar la nueva imagen del mundo" (p. 21), proporciona una "orientación al navegante (la humanidad) en medio de un mar embravecido" (p. 21), promueve caminos para profundizar en cuestiones políticas tales como indagar en las "formas de legitimación del poder, clarificar las relaciones entre la ética y la política, agudizar la precisión conceptual sobre fenómenos como el poder y la justicia, la democracia, la utopía y las relaciones entre filosofía y ciencia política" (p. 24), conceptúa los orígenes de la violencia en el seno de un mundo que ha ponderado el valor de cambio sobre las consideraciones humanistas en las transacciones personales y la estimulación de la argumentación, puesto que con ella se "fomenta la igualdad y el respeto al pluralismo, plantea la duda metódica sobre los grandes problemas, ejerce la crítica a los poderes establecidos, forma espíritus libres y reflexivos como antídoto al fanatismo y contribuye a la formación del ciudadano ejercitando su capacidad de juicio" (p. 28).




  Ramón Queraltó, catedrático de la Universidad de Sevilla, añade a este diagnóstico contemporáneo que las filosofías que han pasado "la criba de la historia han reunido cuatro requisitos", pues son aquellas:




  i) que han abordado por derecho los problemas de su tiempo histórico propio; ii) que los han analizado con rigor lógico y argumentativo ejemplar; iii) que han desembocado, finalmente, en propuestas hermenéuticas con sentido sobre el hombre y su mundo; iv) las cuales han ayudado al hombre a profundizar -y a veces a satisfacer- la necesidad existencial humana básica: saber a qué atenerse respecto de su vida y su entorno histórico cultural3




  3 Queraltó Moreno, R., "Mentalidad contemporánea y Filosofía Aplicada" en Barrientos Rastrojo, J. - Ordóñez García, J. (ed.), Filosofía aplicada a personas y grupos, DOSS, Sevilla, 2008, pp. 17-18.




  A pesar de la postura de Queraltó, y a la vista de la evidencia de Chomsky, Bocardo y Vargas, se constata que la disquisición acerca de la función de las humanidades constituye un caballo de batalla clásico en la reflexión histórica. De hecho, en los mismos instantes en que se editaba esta obra, la Revista Chilena de Literatura dedica un número monográfico a indagar en "el espacio de las humanidades".




  Odres viejos




  Estos cuestionamientos no son nuevos tal como demuestran los autores que citamos a continuación.




  El poder del pensamiento de John Chaffee describe la somnolencia de la ciudadanía con un matiz que escandaliza la provocación neoliberal resumida más arriba: el ciudadano exige su derecho democrático a la siesta de la conciencia y a la estulticia.




  Ya no se trata de que Estados Unidos sea escandalosamente ignorante. El problema es que parece creer en el derecho democrático a la ignorancia. En todo el país (...), la gente expresa su indignación ante lo mucho que gastamos en ayuda exterior, sin tener la mínima idea de lo que representa esa ayuda (el 1%). No se trata de que estén mal informados. La gente elabora y expresa opiniones vehementes acerca de la ayuda exterior sobre la base de una carencia absoluta de información (...). Como estamos todos como cabras y a nadie le preguntan dos veces la misma cosa, nadie se preocupa del meollo de las cosas y de si las creencias que abrigamos a ese respecto son las adecuadas4




  Richard Paul, creador de la Fundación para el Pensamiento Crítico se inquieta ante el hallazgo de tan supina necedad, vertebrada por los citados mecanismos capitalistas de Vargas Lozado. Para Paul,




  4 Michael Kinsley citado en Chaffee, J., El poder del pensamiento, Planeta, Barcelona, 2000, p. 47.




  la ausencia de competencias en Critical thinking conduce a la generación de una sociedad que legitima a los pastores de ganado intelectual, como todo buen borrego:




  Can we conclude then that most Americans are intellectually incapable of rising above childish reasoning, or should we rather hypothesize that as a nation both socially and scholastically we have not yet challenge most people to think for themselves beyond he most primitive levels? Are we, and if so will we remain, what William J. Lederer characterized us in his best selling book of the 1960's, A Nation of Sheep5




  Así, avanza hacia una concordancia con una idea nodal de Thomas Jefferson: una democracia plural y libre no puede existir sin ciudadanos con capacidades de razonamiento desarrolladas y actualizadas.




  A high level of shared education is essential to a free, democratic society and to the fostering of a common culture, especially in a country that prides itself on pluralism and individual freedom6




  El tratamiento contra esta ausencia de juicio pasa por el entrenamiento en habilidades analíticas, eje de tu trabajo junto a Linda Elder. Particularmente, nombra entre esas capacidades las siguientes:




  An understanding of the relationship of language to logic, leading to the ability to analyze, criticize, and advocates ideas, to reason inductively and deductively, and to reach factual or judgmental conclusions based on sound inferences drawn from unambiguous statements of knowledge or belief 7




  5 PAUL, R., Critical Thinking. What every person needs to survive in a rapidly changing world, Foundation for Critical Thinking, California, 1993, p. 45.




  6 Ibídem.




  7 Ibídem, p. 37.




  La Filosofía para Niños (FpN) y la democracia




  Paul había sido precedido en su labor por un profesor de la Universidad de Monclair (Nueva Jersey, Estados Unidos): Matthew Lipman. Entre finales de la década de los sesenta y los setenta, y ante análogas evidencias a las que aseveradas previamente, Lipman escribe un conjunto de novelas que destinadas a incentivar las habilidades de pensamiento crítico, creativo y cuidadoso. Las novelas eran protagonizadas por niños iguales a aquellos que debían trabajarlas; esto favorecía una identificación y un aprendizaje significativo con incidencia directa más allá de los muros de la escuela. El proyecto fue creciendo y alcanzó dimensiones globales, al punto de que, hoy día, existen asignaturas formales con esos contenidos en diversas universidades del mundo, su metodología se extiende por la geografía internacional e instituciones nacionales y transnacionales se encargan de que el movimiento se mantenga en forma. La idea de Lipman se alimentó de los desarrollos de algunos filósofos pragmatistas americanos, como de John Dewey8, uno de sus maestros. Estos filósofos conectaban la democracia con pensamiento crítico-pedagógico.




  Las ideas de Paulo Freire, filósofo y pedagogo brasileño, coinciden con el maridaje entre enseñanza y política. Su sistema pretende capacitar a los estudiantes y los adultos sin conocimiento, no sólo para proporcionar los rudimentos básicos de lectura y escritura a los analfabetos, sino para fomentar su emancipación. Freire




  8 Dewey avanza sus propuestas prácticas en obras como How we think, o Como pensamos. Allí, une la lucha política con el diseño epistemológico de un modelo de argumentación racional. Su definición de pensamiento reflexivo se explícita en los siguientes términos: "es el examen activo persistente y cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los fundamentos que la sostienen y las conclusiones a la que tiende" (Dewey, J., Cómo pensamos. Nueva exposición de la relación entre el pensamiento reflexivo y el proceso educativo. Barcelona, Paidós, 1998, p. 25).




  distingue en su Pedagogía do Oprimido9 la educación bancaria de la dialógica. La primera se articula desde la imposición de contenidos ideológicos del poderoso y su meta consiste en el dominio intelectual del alumno. Para lograr tal objetivo, genera una antropología dual que distingue al educador del educando en los siguientes términos:




  a) o educador é o que educa; os educandos, os que sao educados;




  b) o educador é o que sabe; os educandos, os que nao sabem;




  c) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;




  d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam




  docilmente;




  e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;




  f) o educador é o que opta e prescreve sua opgao; os educandos os que




  seguem a prescrigáo;




  g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusao de que atuam, na atuagao do educador;




  h) o educador escolhe o conteúdo programático; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se




  acomodam a ele;




  i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que opoe antagonicamente á liberdade dos educandos; estes devem adaptarse ás determinagoes daquele;




  j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros




  objetos11




  La sustitución de la educación bancaria, base del modelo dictómico citado, por la dialógica fomenta que profesor y alumno se comprometan en un proceso reflexivo común donde la verdad y los contenidos de la educación no están dados sino que han de ser generados en un proceso donde el alumno adquiere su propia voz y conciencia. Con ello, se le habilita para trasladar el modelo a sus intercambios con el mundo: en lugar de aceptar los dictados del poder o del mercado, se gesta un abordaje crítico en su




  9 Cfr. Freire, P.: Pedagogia do oprimido, Paz e terra, Rio de Janeiro, 1989.




  10 Ibid, p. 58. Las cursivas son nuestras.




  afrontamiento con el mundo exterior. El diálogo es la herramienta básica del proceso y se define del siguiente modo:




  É uma relagao horizontal de A com B. Nasce de uma matriz crítica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de confianga. Por isso, somente o diálogo comunica. E quando os dois pólos do diálogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé no próximo, se fazem críticos na procura de algo e se produz uma relagao de "empatia" entre ambos11




  Todos y cada uno de estos ejes, tanto los relativos al diagnóstico como los acoplados al tratamiento, concitan la edición del presente volumen, tal como pormenorizamos seguidamente.




  Freire y la Filosofía para Niños




  Rosanna Barros, profesora de la Universidade do Faro de Portugal, inicia el primer bloque de esta obra realizando una síntesis entre el pensamiento de Freire y los trazados básicos de la Filosofía para Niños. Su comprensión de los entresijos mercantilistas de la contemporaneidad y de la noción de democracia le lleva a dibujar el sutil desplazamiento de los gobiernos desde las posturas humanistas a las neoliberales. Como respuesta, sólo cabe una educación que litigue contra los mecanismos "domesticadores" del "capitalismo salvaje", esto es, una educación problematizadora. En este sentido, "la importancia y la influencia del pensamiento de Paulo Freire para el debate en torno al papel de la educación en el proyecto de democratización de la democracia en el trabajo filosófico y pedagógico con las nuevas generaciones son absolutamente fundamentales". Esto se funde con los ejes de la Filosofía para Niños, pues, citando a Oscar




  11 Freire, Paulo: Educagáo e mudanga, Paz e Terra, Rio de Janeiro, 2011, p. 68. Las cursivas son nuestras.




  Brenifier, "la 'filosofía para niños' constituye una primera iniciación al cuestionamiento dirigida a todos los niños que hacen preguntas importantes sobre sí mismas, sobre la vida y sobre el mundo"12. En suma:




  De la vida y obra de Paulo Freire, resulta un testimonio y un legado a favor de un humanismo radical que nos inspira en cuanto ciudadanos en búsqueda de valores cívicos y democráticos. Al mismo tiempo, nos recuerda que, en cuanto educadores e investigadores, la educación debe ser entendida en su plenitud como un proyecto que contribuye a la liberación y como acto de reconocimiento y conocimiento




  David Sumiacher coordina talleres para niños y forma a profesores en Filosofía para Niños en el Centro Educativo para la Creación Autónoma y Pedagógica en Filosofía para Niños en Toluca (México). Su proyección internacional lo ha convertido en una referencia en el campo que vincula a Filosofía Aplicada y Filosofía para Niños. El estudio que presenta en esta obra nos sumerge en un diálogo sugerente por los interlocutores que participan: la FpN, las tradiciones mesoamericanas y las budistas. Por otro lado, indaga en la terminología y en la conexión entre infancia y filosofía, tal como ha trabajado el director de su tesis en Brasil Walter Kohan13. El contenido total de su investigación es descrito por él mismo en los siguientes términos:




  Comenzaremos trabajando algunos antecedentes históricos aparentemente "aislados", pero que representan paradigmas y propuestas completas en relación a la filosofía práctica en general y en la filosofía para niños. Analizaremos así tres tradiciones filosóficas diferentes: la griega-socrática, la mesoamericana y la budista, comprendiendo en parte sus contextos, principios fundamentales y la forma en que éstos eran puestos en escena con los niños en sus propios entornos educativos. El objetivo de esta primera parte será mostrar referentes de distintas épocas y lugares para entender que




  12 Brenifier, O., O que é vive rem Sociedadeá, Dinalivro, Lisboa, 2005, contraportada




  13 Cfr. Kohan, W., Infancia y filosofía, Progreso, México DF, 2009.




  no estamos hablando puntualmente de un quehacer "nuevo". Luego de esto, abordaremos un tema que no es desconocido en el campo de la filosofía para niños: la relación o conexión que existe o puede existir entre la "filosofía" y los "niños" o "jóvenes" como tales. Para ello, utilizaremos todas las posibilidades que nuestra lengua española permite, presentando todas las preposiciones que pueden unir una palabra y la otra. Después de observar y agrupar dichas posibilidades lógico-lingüísticas y relacionarlas con los planos históricos antes mencionados, concluiremos con una propuesta solución al aparente dilema que quedaría planteado: la posibilidad de ver a la filosofía para niños como una disciplina.




  Carla Carreras Planas, junto a Irene de Puig y Angélica Satiro, dirige el único Máster online de Filosofía para Niños en la Universidad de Girona en España (y, probablemente, en el mundo). Su larga trayectoria en la disciplina y sus contactos directos con los fundadores de esta área le permiten hablar con autoridad sobre las raíces y avances del movimiento. Su capítulo se detiene en la capacitación de los estudiantes en habilidades de pensamiento u "operaciones conceptuales elementales", especifica la diferencia entre enseñar historia de la filosofía y la actualización del filosofar y concreta un elenco de competencias que se adquieren en las sesiones con los niños. Además, su trabajo discute con otros autores que se alinean en prácticas cercanas a ésta: Ignacio Izuzquiza y su laboratorio conceptual y Edward de Bono y su método CoRT (Cognitive Research Trust).




  Los tres autores coinciden en la apreciación de que la condición necesaria para una transferencia efectiva es la metacognición, es decir, la reflexión final, consciente y deliberada sobre el trabajo con las habilidades de pensamiento.




  Sin embargo, difieren en el modo de plantear dicho trabajo. Así, mientras Izuzquiza y De Bono proponen un trabajo específico con ejercicios creados ex profeso para cada habilidad, Lipman apuesta por un desarrollo global en el curso del diálogo filosófico que tiene lugar en una comunidad de investigación. Según Lipman, el interés y el sentido quedan mejor garantizados mediante la actividad filosófica y eso favorece la transferencia deseada.




  La sección práctica de estas páginas expone cómo esta teoría puede llevarse a contextos muy alejados geográficamente. Víctor Hugo Galván, docente en la Universidad del Centro de México (San Luís de Potosí, México), ha combinado talleres de filosofía para mujeres y consultas filosóficas con una amplia labor en Filosofía para Niños. Su trabajo narra las raíces del movimiento en México, destacando la labor de Eugenio Echeverría14, que llegó a ser presidente del International Council of Philosophical Inquire with Children. Las conclusiones de Galván acerca de su trabajo en San Luís responden a las heridas abiertas que el mercantilismo citado más arriba ha abierto en la sociedad.




  FpNN [Filosofía para Niños y Niñas] es un modelo pedagógico viable en un contexto potosino, que permitirá a los niños y niñas analizar, dialogar, compartir, enunciar su mundo con las diferentes realidades. Un motor crítico que les acerque el gusto por la búsqueda del conocimiento, por la investigación e indagación. Con él, podrán romper creencias que los mantienen sujetos a la cultura, los emancipará de forma crítica de la manipulación de los medios de comunicación y del consumismo. Serán ciudadanos comprometidos con los procesos democráticos, y se preguntarán el porqué de las cosas desde la reflexión y el análisis, y no desde la queja sin argumentos. Se quitarán los miedos y la pena, y por primera vez, ya no sentirán que nadie los escucha y que su opinión no es importante.




  Joana Sousa comenzó su formación en el campo de la Filosofía para Recursos Humanos, como se explicita en su trabajo "Da Filosofia Aplicada ás necessidades filosóficas das pessoas, nas empresas e organizagoes. justificagao do papel do consultor filosófico"15. Luego, inició un largo itinerario que la llevó a salir de Lisboa para extender sus proyectos de Filosofía para Niños por




  14 Echeverría posee un excelente manual de Filosofía para Niños que expone este nacimiento mexicano y la estructura básica de la profesión (cfr. Echeverría, E., Filosofía para niños, SM, México DF, 2006).




  15 Cfr. Sousa, J., "Da Filosofia Aplicada ás necessidades filosóficas das pessoas, nas empresas e organizagoes. justificagao do papel do consultor filosófico", en Revista Internacional de Filosofía Aplicada HASER, 4(2013), pp. 117-168.




  diversas partes del mundo. El presente trabajo se centra en su proyecto FilocriatiVIDAde / filosofía e criatividade, que descansa en las ideas de Lipman, del francés Oscar Brenifier y del citado Eduard de Bono. Además, explica cómo estas metodologías pueden llevarse a un gimnasio (para entrenar las habilidades mentales y ayudar a comprender los principios del Taekwondo) o a una clase centrada en experimentar con innovaciones en el ámbito educativo. Sousa concluye su itinerario con la conexión reiterada en estas líneas: el maridaje entre democracia y capacitación analítica de los niños.




  ¿Son capaces de pensar los niños? Sí. Los niños poseen la "herramienta" esencial para el trabajo filosófico, para el cuestionamiento, para la conceptualización, la profundización de las cuestiones, la creatividad y el mirar crítico.




  Una de las preguntas más frecuentes relacionada con la Filosofía para Niños se conecta con su contribución a la educación. Una de las respuestas posibles se vincula con la formación de ciudadanos incómodos. ¿Qué quiere decir esto específicamente? Pretendemos contribuir a la formación de niños que se transformen en ciudadanos capaces de reflexionar, cuestionar y comprometerse consigo, con los otros y con el medio que los rodea.




  Pablo Iglesias, Sara Mariscal, Cristian Fernández y Miguel Antonio López finalizaron sus estudios de Filosofía en la Universidad de Sevilla en 2013. Durante el último curso, iniciaron una experiencia de Filosofía para Niños coordinados por José Barrientos en el Colegio Público Lope de Vega del Parque Alcosa (Sevilla). La experiencia sirvió para despejar dudas sobre la disciplina y para sorprender a sus agentes gratamente. Esta experiencia elemental permitió saborear a estos alumnos las potencialidades de la práctica de la FpN.




  Sería, sin duda, necesario que se ejerciese la idea propuesta más arriba, es decir la FpN como actividad pedagógica en todo tutor. La FpN no es simplemente algo que deba verse como una actividad que fomenta un aprendizaje de cierta forma y con ciertos objetivos, sino que es una metodología que se debe ver como constitutiva de la enseñanza destinada para aquellos que en pocos años serán personas democráticas y con necesidades importantes de crítica y de elección.




  Jorge Sánchez-Manjavacas expone sus técnicas y recomendaciones en FpN, basándose en los aprendizajes realizados en talleres con dos grupos en Salamanca. En sus propios términos, estas prácticas emergen de "la necesidad de que los jóvenes aprendan a ejercer una actividad intelectual crítica con lo que le rodea, un redescubrimiento de su realidad más concreta y cercana para que ésta se transforme en buenos argumentos, en un diálogo de calidad". Sus impresiones tras la actividad resultan elocuentes:




  La experiencia recibida del taller me hace percibir la importancia que realmente tiene la filosofía en ámbitos en los cuales no han sido atribuidos a esta disciplina o incluso la contemplación de que la filosofía no debe ser un mero relato de conceptos y nombres, un vaivén de sistemas conclusos y anécdotas parejas a estos. La filosofía cuanto menos, debe ser algo vivo, que acompañe la vida del que piensa mediante la reflexión.




  La Filosofía para Niños como curso de auto-defensa intelectual




  Comenzábamos estas líneas advirtiendo de los peligros que supone la supresión del razonamiento analítico en nuestra sociedad, tendencia que se intenta imponer en diversos países. La Filosofía para Niños nos muestra que la lucha no ha de decretarse en relación con lo que se puede perder sino con lo aún no conquistado. Las humanidades manifiestan una fragilidad que se hace patente delante de la ausencia formativa de niños y púberes que no están siendo formados en las capacidades mínimas para adquirir autonomía personal y para educar en convivencia democrática. La autonomía exige la captura del propio yo por medio de la implantación de normas asumidas o creadas por uno mismo. Esto requiere un autoconocimiento básico inicial e instrumentos para hacerlo posible. La convivencia en la sociedad democrática demanda habilidades de escucha de los argumentos de los otros y de cribado analítico y respetuoso, para fundar la ciudadanía sobre bases sólidas creadas entre todos. Cuando los sistemas políticos impiden la aprehensión de estas capacidades en los niveles inferiores educativos, ponen de manifiesto que la democracia que peroran en sus discursos es pura demagogia. Esa democracia se transforma en una máscara deformada con una utilidad definida: el voto. Por ello, hay que rescatar una y otra vez las palabras de María Zambrano en Persona y democracia y actualizarlas y usarlas como evaluación crítica del tramado político de cada época y cada sociedad: la democracia es "la sociedad en la que no sólo es permitido, sino exigido, ser persona"16.




  16 Zambrano, M., Persona y democracia, Anthropos, Barcelona, 1958, p. 133.
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  Contribuciones actuales del pensamiento freiriano a la educación de filosofía con niños: para una democratización de la democracia en tiempos de crisis1




  Rosanna Barros Universidade do Algarve Faro, Portugal




  Cuando se alcanza la madurez del proyecto de la modernidad, el momento en que el liberalismo se convierte en una ideología dominante, es decir, se transforma en la gramática usada por el poder político para crear sentido en el mundo y para organizar la vida en sociedad, se puede comprobar que el surgimiento del estado capitalista democrático se asienta, desde el principio, en una crisis estructural, la cual ha caracterizado profundamente toda la contemporaneidad histórica. Consideramos que, por una parte, no se puede pasar por alto que asistimos a una crisis cuyo fundamento conceptual es, en gran medida, de carácter ideológico; aunque, asimismo, implica la articulación dilemática entre ideales de difícil conciliación: el existente entre libertad e igualdad, entre derecho natural y derecho civil, entre soberano y ciudadano, entre coerción y consentimiento, para sólo apuntar algunos de los principales2. Por otro lado, nos parece que el pronóstico clave de esta crisis se inscribe en la tensión constituida entre el ejercicio del poder del Estado y el del poder del gobierno para gestionar la profunda contradicción que resulta de la decisión política de intentar compatibilizar el capitalismo con la democracia, esto es, buscar conciliar, en las palabras de Offe, las "libertades burguesas, definidas como una forma de producción basada en la propiedad




  1 Traductor: José Barrientos Rastrojo.




  2 Cfr. Vincent, A., Theories of the State, Blackwell, Oxford, 1987; Vincent, A., Modern Polítícal Ideologíes, Blackwell, Oxford, 1992.




  privada y en el trabajo asalariado 'libre'", con la "democracia de masas, definida como sufragio universal e igualitario en [el marco de] una forma de gobierno parlamentario o presidencial"3. La resolución, siempre precaria, de esta combinación dio forma a aquello que en el siglo XX se designaría como democracia liberal. De ella, emana una lógica operativa de contrato social en que se asienta lo esencial del Estado Capitalista Democrático, dentro de una fórmula que está en permanente tensión dialéctica con las bases estructurales de la legitimidad del contrato de las interacciones económicas, políticas, sociales y culturales, las cuales, para todos los efectos, configuran su existencia.




  A partir de estas premisas, podemos identificar el gran dilema de los estados capitalistas avanzados, que reside en conciliar dos tareas de sentido y de carácter opuesto, a saber, la tarea de conseguir promover el modo de producción capitalista mediante la superintendencia de los mecanismos de acumulación de capital, incluyéndose en este dominio el capital de naturaleza simbólica y cultural de las clases dominantes; y, por otro lado, habrá que enfrentar la tarea que persigue promover su propia legitimación en cuanto estado, la del conjunto del sistema y la de las clases trabajadoras por medio del control de los mecanismos de reproducción social. Dicho de modo simple, asistimos a la crisis estructural resultante de la gestión conciliadora de los intereses del capital con los intereses del trabajo.




  Para que se puedan comprender mejor algunas sendas del origen contradictorio de esta formación socioeconómica capitalista, estructurada en la tensión de la relación de interdependencia y mutua antinomia que se estableció entre el valor filosófico-social de la libertad, más asociado a la esfera económica y al capitalismo, y el valor filosófico-social de la igualdad, más cercano a las esfera política y a la democracia, realizaremos, una incursión analítica
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