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			Introducció

			Aquest volum és el resultat d’una sèrie d’anys de treball, en la docència, en la pràctica i en la sistematizació, que ha culminat en un curs de postgrau d’expert universitari que ja ha arribat a la seva cinquena edició. L’objectiu és formar en la didàctica del llenguatge oral i escrit als mestres, pedagogs i educadors que treballen a l’etapa de l’educació infantil i en el primer cicle de primària o hi estiguin relacionats. 

			Aquest llibre pretén aportar, des de la pràctica, eines sobre la funció i paper del mestre en la construcció de l’infant lector i escriptor; així com de la importància dels diferents llenguatges (corporal, emocional, artístic, oral i escrit) per ajudar a formar un infant que pugui ser un parlant, lector i escriptor en el món del segle xxi. Per fer-ho, partim de les aportacions interdisciplinàries de la psicologia, de l’educació emocional, de les neurociències, de la psicolingüística, de la lingüística i de la didàctica del llenguatge oral i del llenguatge escrit.

			Però, sobretot, aquest material vol aportar el coneixement de diferents experiències escolars que segueixin una metodologia innovadora a les aules per tal d’ensenyar els diferents llenguatges que necessita un infant per créixer com a persona i com a ésser lingüístic i comunicador a la nostra societat.

			Partint d’aquestes premisses es desprenen els objectius d’aquesta obra:

			
					
•	Assolir i ampliar els nous coneixements teòrics i pràctics sobre les diferents disciplines que intervenen en el procés de la construcció d’una didàctica del llenguatge (0-7 anys), aportant una visió interdisciplinària.

					
•	Adquirir i actualitzar coneixements teòrics i pràctics sobre l’adquisició i el desenvolupament del llenguatge oral i escrit.

					
•	Conèixer i aplicar estratègies metodològiques i recursos per facilitar l’aprenentatge del procés lector i escriptor en l’etapa d’educació infantil i el primer cicle de primària (0-7 anys).

					
•	Aprofundir en el coneixement de recursos didàctics i funcionals sobre el llenguatge en els aspectes orals i escrits.

					
•	Reflexionar sobre els processos cognitius, neurològics, lingüístics, psicolingüístics i didàctics que intervenen en l’apropiació i el desenvolupament cognitiu i lingüístic del llenguatge oral i escrit en la primera infància.

					
•	Incitar i fomentar la pràctica innovadora en didàctica de la llengua.

			

			El llibre està dividit en dues grans parts. 

			La primera part, titulada «Els primers llenguatges. El llenguatge oral a l’escola», consta de quatre capítols. El primer d’ells, realitzat per Lluïsa Ortiz, està dedicat a parlar dels llenguatges dels quals parteixen els infants en els primers anys de vida, i que ara s’han descobert tan importants: el llenguatge del cos i el de la vida emocional. Pensam que aquest enfocament corporal i emocional en l’aprenentatge oral i escrit del llenguatge encara és nou, i és una aportació important, que ajunta psicologia, psicoanàlisi (Dolto, Winnicott, M. Klein), vida emocional, psicomotricitat (Aucouturier, Lapierre) i traçat gràfic (S. Blasco). Com diu J. L. Juresa1: 

			«Si el cuerpo es la sede del afecto y el afecto es de las palabras, y en éstas anida un sentido pleno o ningún sentido, la pregunta es ¿de dónde toman las palabras esa “plenitud” para conmover al cuerpo? Bien, la respuesta es: lo que “anima” la palabra es la letra y es allí donde se dirige un analista que lee en la palabra esa escritura del cuerpo» (Slimovich et al., 2002, pàg. 50).

			 I afegeix, que l’analista, en el fons, vol ser un lector del cos, de les paraules i de la vida emocional a la qual estan lligades: 

			«Por lo tanto, no hay “ánima” en el sentido de alma, sino algo muy material, puesto en juego en las palabras y que hace al cuerpo. Es la letra misma, ese real que decanta de un discurso y por el discurso analítico puede ser aislada en una lectura» (Slimovich et al., 2002, pàg. 50).

			El següent capítol, escrit per Aguilar, Adrover i Buil (tots ells professors de la Universitat de les Illes Balears en la Facultat d’Educació), aborda les principals dificultats de la parla i la utilitat del perfil fonològic per identificar les característiques de la parla de cada infant de tres a set anys. La importància d’aquest perfil radica en el fet que la lectura i l’escriptura són un sistema de descodificació/codificació del llenguatge oral i escrit que es fonamenta en el nivell lingüístic dels infants i necessita unes habilitats fonològiques, però també lingüístiques, ben adquirides. En aquest àmbit, les dificultats de la parla que afecten el sistema fonològic i lingüístic poden produir també dificultats en la lectura. Però no totes les dificultats de parla afecten l’aprenentatge de la lectura; en aquest sentit, els nins amb dificultats articulatòries no tenen més risc de tenir dificultats per aprendre a llegir que els que no en tenen, mentre que els infants amb dificultats fonològiques i lingüístiques, sí.

			El capítol 3, dedicat a «Llenguatge oral i jocs de llengua a la primera infància. Aplicacions didàctiques», de Ramon Bassa (també professor de la UIB), aborda com es pot treballar el llenguatge oral i els seus aspectes (pronúncia, consciència fonològica, lèxic, sintaxi, pragmàtica) a partir dels jocs lingüístics populars (onomatopeies, embarbussaments, endevinalles, refranys i frases fetes, cançonetes infantils, rondalles i poemes), conjugant els aspectes didàctics amb els lingüístics, en un temps en què a les escoles i a la societat cal un treball sobre la parla i la pronúncia (amb fonemes que es perden, es confonen o s’interfereixen amb els d’altres llengües), l’ampliació de lèxic, l’ús del llenguatge metafòric i poètic i narratiu, el ritme musical de les paraules i l’entonació, per tal que des del joc, però de manera sistematitzada, el treball sobre l’oralitat recuperi plenament el seu lloc, a vegades, negligit en la pràctica escolar.

			El capítol 4, realitzat per la logopeda Miquela Sastre, professora associada de la UIB, forma part d’un dels cinc tallers de bones pràctiques que s’inclouen al llarg del volum, i està dedicat a les «Dificultats de comunicació i llenguatge oral a l’entorn educatiu, propostes d’intervenció inclusives i curriculars». Un dels objectius que proposa l’autora a les escoles és la formació d’alumnes parlants, lectors i escriptors competents. El capítol vol exposar de forma condensada i en deu passes originals, com i per què es pot dur a terme una pràctica educativa que intenta ser inclusiva (tenir en compte la diversitat de l’alumnat amb el qual volem treballar) i curricular amb alumnes amb dificultats de comunicació i llenguatge, i quin ha de ser el paper de l’equip docent en aquest entramat. 

			La segona part aborda diverses «Experiències escolars» des de diferents enfocaments, i agrupa tres capítols amb experiències (o tallers de bones pràctiques) diferents, de tres mestres que fa més de trenta anys que treballen en el seu camp. Així, Maite Sbert ens parla de la importància d’«Escoltar per comprendre, escoltar per aprendre», amb un enfocament constructivista, en la línia dels treballs iniciats per Emilia Ferreiro i Ana Teberosky, que ha anant aplicant i adaptant, amb un enfocament personal i creatiu, a la seva pràctica docent.

			Per la seva part, Jaume Albertí, mestre d’escola durant molt de temps en una escola sense graus (o unitària, si voleu), ens ofereix un resum de la seva labor de més de quaranta anys sobre el llenguatge escrit, sobre l’aprenentatge de l’escriptura a partir de les influències de C. Freinet (i els seus textos lliures i la impressió a l’escola) i G. Rodari (i l’art d’inventar històries per part dels infants) i les metodologies de Marta Mata, Josep M. Cormand, Lluís del Castillo i l’equip de lectura i escriptura de la institució Rosa Sensat, que tant ens han marcat.

			I en l’últim d’aquests tres tallers de bones pràctiques que presentam, Antònia Pol, mestra i directora d’una escola pública, com diu explícitament al títol, ens parla de «La biblioteca escolar com a eina educativa al servei de l’ensenyament-aprenentatge i el foment de la lectura i l’escriptura». El taller vol respondre la pregunta: què es pot fer des de la biblioteca escolar per contribuir que l’alumne adquireixi les habilitats i destreses lingüístiques, amb l’objectiu de fer lectors i escriptors competents i funcionals? Però també es remarca que la finalitat de fomentar la lectura no és una finalitat escolar sinó vital i lligada al plaer de llegir perquè sí.

			Per acabar aquesta introducció, voldria destacar dos eixos que recorren el llibre: un és la interdisciplinarietat de les diverses matèries per a la construcció, avui en dia, d’una didàctica del llenguatge oral i escrit, particularment en la primera infància (fins als set-vuit anys). I en segon lloc, la recuperació i integració d’aspectes considerats sota un adient enfocament nou, com pot ser el de donar la importància al cos i a la vida emocional, a la creativitat, sense oblidar, però, aspectes que havien estat tractats tradicionalment per l’escola sense cap objectiu didàctic (cal·ligrafia, mostres, còpies), mentre es descuidaven aspectes com la pronúncia, la consciència fonològica i el llenguatge oral a través dels jocs etnopoètics i la fonologia aplicada. Com ens indiquen els estudis actuals:

			«Aspectos de la fonología y la semántica de las palabras se han revelado profundamente anclados en el sistema motor en modos que no eran esperables diez años atrás (para una revisión véase Pulvermülles y Fadiga, 2010), y se explora la posibilidad de que la sintaxis también tenga una relación neurocognitiva privilegiada con el sistema motor humano, que computa acciones complejas mediante estructuras recursivas» (Laka, 2014, pàg. 19).2 

			La professora Laka (2014)3 esmenta dos dels desenvolupaments científics independents però molt fructífers de les darreres dècades:

			«Por una parte el descubrimiento de las neuronas espejo (Rizzolatti et al. 1996), neuronas motoras que se activan tanto al ejecutar como al observar una acción, y que en humanos se encuentran muy concentradas en el área de Broca; y por otra parte, el desarrollo de la cognición corporeizada (embodied cognition), según la cual no hay representaciones conceptuales independientes de las experiencias percibidas (Johnson 1987)» (Laka, 2014, pàg. 19).

			De fet, ja ens en parlaven els grans educadors de l’Escola Nova de la primera meitat del segle xx com Maria Montessori (1870-1952), amb l’educació sensorial, Ovide Decroly (1871-1932), amb la recerca en grup, l’observació i la descripció i els centres d’interès, i posteriorment, Célestin Freinet (1896-1966), amb el seu mètode natural de tempteig experimental.

			Els reptes ja són aquí. Ara ja ens toca actuar.

			

			Ramon Bassa i Martín

			(Coordinador. Director del Postgrau d’Expert Universitari 
en Llenguatge Oral i Escrit en l’Educació Infantil 
i el Primer Cicle de Primària. UIB)

			

			

			

			
				
					1 Vegeu: J. L. Juresa. «Cuerpo: letra de los sueños. Un psicoanálisis es una apuesta ética», a: J. L. Slimoobich et al. (2002): Lacan: la marca del leer. Barcelona: Anthropos.

				

				
					2  Vegeu: Itziar Laka (2014): «Hacia la Neurosintaxis», a: Gallego, Ángel (ed.): Perspectivas de sintaxis. Madrid: Akal (en premsa a l’hora de redactar aquesta introducció).

				

				
					3  Ibídem ant.

				

			

		

	
		
			Part I

			Els primers llenguatges. 
El llenguatge oral a l’escola

			

		

	
		
			Capítol I

			Cos i emoció dins de l’escola. Experimentam, sentim, aprenem

			Lluïsa Ortiz Elegido 

			«Diga’m i oblit, ensenya’m i record, involucra’m i aprenc. 

			Benjamin Franklin (versió d’un proverbi xinès)»

			«L’ensenyament que deixa empremta no és el que es fa de 

			cap a cap, sinó de cor a cor.»

			Howard G. Hendricks

			

			Paraules clau: cos, sentits, emoció, experimentació, relació, comunicació, escolta, provocació, sorpresa, implicació, ironia, recerca, consciència, equip.

			
1.	El docent novell

			L’exercici de la professió docent és un viatge continu de visites a indrets desconeguts i de sorpreses quotidianes que el mapa que duim a la mà no ens feia ni tan sols sospitar.

			L’elecció d’aquest ofici es fa per motius molt diversos, de caire personal. Al llarg dels estudis universitaris, la formació teòrica es complementa amb unes pràctiques que ofereixen un contacte amb la realitat escolar, aporten una nova perspectiva de la professió i mouen noves inquietuds. 

			Arribat el moment d’assumir la responsabilitat dins una aula, és quan tots aquests ingredients es barregen: molta energia, il·lusions i també dubtes, pors i llacunes.

			Tots els qui hem viscut aquesta etapa en guardam un viu record.

			Començam a exercir la nostra tasca com a docents mentre la nostra vida personal obre un seguit d’etapes que ens van marcant com a individus i que modifiquen la perspectiva des de la qual analitzam la realitat. El camí vital i el professional s’interrelacionen i s’enriqueixen mútuament. Es tracta d’un procés inevitable i a més a més, convenient. Maduram paral·lelament com a persones i en l’àmbit professional. Per exemple, tenir descendència o viatjar i conèixer altres cultures, sens dubte, són fets que ens aportaran noves perspectives de la realitat.

			
2.	Actitud oberta i flexible


			Aquella mirada oberta del mestre novell, amb el temps pot esdevenir grisa, pobra o rígida, ja que l’escola i el sistema educatiu faciliten uns mals costums que cal evitar. Pararem atenció per no caure en el desànim o la monotonia a causa d’una massificació dins les aules, uns horaris que cal complir, unes exigències administratives, l’angoixa dels pares, la dificultat de treballar en equip, etc. Aquests elements representen pedres que trobarem freqüentment al llarg de la nostra ruta, però que és possible voltar, saltar-hi per damunt o llançar-les a una vorera. L’astúcia, la imaginació, la ironia i el respecte cap als alumnes ens ho permetran, com ens recorda el pedagog Francesco Tonucci, amb els seus textos i vinyetes, parlant de la «bogeria de l’escola». En el seu compromís amb el món de l’educació ens recorda insistentment les errades que sovint es cometen dins les escoles però que són lluny de ser propostes correctes: habitual no significa lícit.

			Gianni Rodari també apel·lava a l’ús del sentit comú dins l’escola.

			És molt important conservar i millorar la capacitat de mantenir aquella primera mirada honesta i intel·ligent, que ben lluny d’actituds anquilosades, ens deixi captar cada individu i en cada moment des d’una actitud sensible, empàtica i flexible.

			La professionalitat la componen almenys dos ingredients endreçats amb justa mesura: aquella primera mirada entusiasta i la saviesa de l’experiència.

			El nou mestre descobrirà que moltes de les seves idees prèvies eren errònies i que a l’escola, ell també és un etern aprenent i un investigador constant. L’aportació que li faran els infants és tan voluminosa com el que ell els pugui aportar.

			I el seu romanç amb l’educació passarà, com en tota relació amorosa, per moments alts i d’altres més baixos. Som humans, afortunadament.

			Així mateix, el trajecte duu altres viatgers amb els qui només ens creuam o amb qui compartim un tram del camí. Coincidirem amb mestres a qui admirarem i dels quals aprendrem. Ens faran entendre la seva mirada, ens oferiran consells i observarem el regal que són pels seus alumnes.
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