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Prologi


Katkelma kokemuspäiväkirjasta vuodelta 1974:


Täpötäysi Helsingin yliopiston Ratakadun luentosali humisee ääniä, yskähdyksiä, lyhyitä naurunrämähdyksiä. Yhtäkkinen hiljaisuus. Päät kääntyilevät. Asentoa kohennetaan.


Hän on astunut saliin…”Johdatusta kasvatustieteeseen”, professori Martti Ruutu!


Kokemus, teoria, tieto… puhujan karisma huokuu saliin lämpimänä, mutta samalla värisyttävänä halla-aaltona.


Muistan näiltä luennoilta selvimmin äärimmäisen kunnioittavan hiljaisuuden elämää suuremman humanismin ja filosofian edessä.


En tuolloin itse tiennyt mitään peruskoulusta enkä opettajuudesta. Mukanani kannoin vain omat kokemukseni käydyistä kansa- ja oppikouluista ja niiden opettajista. Tiesin toki, että jotain on muuttunut ja muuttumassa koulujärjestelmässä, ja olin ollut vasta elokuussa Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen kaksipäiväisissä valintakokeissa hakeutumassa peruskoulun luokanopettajaksi.


Vasta myöhemmin syksyllä saimme luettavaksemme Peruskoulun opetusssuunnitelmakomitean mietinnöt – osat 1 ja 2. Vähitellen niiden kautta alkoivat avautua käynnissä olevan muutoksen laatu ja suunta. Peruskoulua ei vielä Helsingissä ollut nähtävissä ja koettavissa missään muualla kuin yliopiston harjoittelukoulussa Haagassa. Peruskouluun oli tarkoitus siirtyä Helsingissä vasta syksyllä 1977. Samana vuonna oli meidän – koko suuren luentosalillisen verran opiskelijoita – tarkoitus valmistua uppouusiksi peruskoulun opettajiksi.


Jorma Ahonen, paraskurssilainen









1. PARASKURSSI


Kun kurssimme aloitti 1974


Vuoden 1974 syksyllä aloittanut kurssimme oli ensimmäinen luokanopettajakurssi Helsingin yliopiston Opettajankoulutuslaitoksessa. Luokanopettajien koulutus siirtyi silloin vastaperustetun kasvatustieteellisen tiedekunnan alaisuuteen. Käynnissä olleella peruskoulu-uudistuksella oli varmaan osuutensa tässä muutoksessa.


Miten meitä opiskelijoita kutsuttaisiin, jotta erottuisimme muista yliopisto-opiskelijoista? Pedagogeiksi olimme opiskelemassa, joten ainakin osa meistä käytti lyhennettä ped.yo.


Vuonna 1974 olimme juuri kokeneet öljykriisin, joka sammutti katuvaloja ja näyteikkunoita, laski huoneiden lämpötilat alle 20 asteeseen, säännösteli polttoaineiden hintoja ja jopa uhkasi pimentää tv-ruudut maanantaisin.


Abba oli kevään Euroviisuvoittaja Waterloollaan ja suosittuja olivat myös Hector, Coitus Int, Juice ja Hullujussi.Pohjois-Karjala -projekti oli aloitettu pari vuotta aiemmin, ja kuntoliikunnasta tuli suosittua. Kahvinkeittimet syrjäyttivät pannukahvin – vähemmän kolesterolia – mutta pizzaohjeita ilmestyi lehtiin.


Yhdysvaltojen presidentiksi oli juuri tullut Gerald Ford Nixonin ja Watergate-sotkun jälkeen. Neuvostoliiton johdossa oli jo pitkään ollut Leonid Breznev. Yhdysvallat ei enää ollut Vietnamissa, mutta sota siellä jatkui yhä. Lähi-Idässä oli levotonta ja terrorismi (PLO, Punainen armeijakunta, IRA, ETA) herätti pelkoa Euroopassa, jossa oli edelleen kaksi Saksaa. Kekkonen jatkoi poikkeuslailla tehtävässään tasavallan presidenttinä, ja pääministerinä toimi Kalevi Sorsa. Opetusministeri oli Ulf Sundqvist, joka oli tullut ministeriksi kesken varusmiespalveluksensa 27-vuotiaana (tämän esimerkin innostamana Erkki T:kin aloitti opiskelunsa kurssillamme syksyllä -74!).


Olimme käyneet oppikoulumme Teiniliiton, kouludemokratiapyrkimysten ja oppilaskuntatoiminnan värittäessä koulun arkea. Ylioppilastutkinnon suoritti 50-luvulla syntyneistä noin 25 % ikäluokasta.


Nykyisin luku on ~ 50 %.Opinnot rahoitettiin pääosin opintolainalla tai työnteolla.


Maaltamuutto kaupunkeihin ja vielä Ruotsiinkin jatkui ja Suomi muuttui. Yhteiskuntaa pyrittiin parantamaan tasa-arvoisemmaksi ja toivoa oli ilmassa: oli tehty runsaasti uudistuksia mm. terveydenhuoltoon, päivähoitoon ja työlainsäädäntöön.


Peruskoulu-uudistus oli alkanut Pohjois-Suomessa, ja koko uudistus aiheutti suurta kuohuntaa koko yhteiskunnassa ja erityisesti koulumaailmassa. Olihan se suurin koulu-uudistus sitten oppivelvollisuuslain 1921. Vastustus oli suurta ja se jatkui pitkään.


Miksi Paraskurssi?


Olipa meitä moneksi, kun ensi kerran tapasimme!


Meillä oli hyvin erilaiset taustat:


− jotkut olivat jo työskennelleet vaihtelevissa ammateissa, toiset tulivat suoraan koulun penkiltä


− oli ällän ylioppilaita ja kaikenlaisia muitakin ja jotkut olivat jo aiemmin aloittaneet opiskelut yliopistossa


− osalla opettajan ammatti oli pitkän ajan haave, osa taas oli eri syistä ajautunut hakemaan alalle


− meillä oli erilaisia tavoitteita


− oli ensi kertaa pääkaupunkiin yksin muuttaneita, oli perheellisiä, lapsuudenkodissaan vielä asuvia, kokeneita ja kokemattomia


− meillä oli monenlaisia poliittisia mielipiteitä


− oli laulajia, soittajia, kirjailijoita, näyttelijöitä, lausujia, lukijoita, nikkaroijia, neulojia, urheilijoita, ulkoilijoita, luonnontutkijoita, lausujia, piirtäjiä, maalaajia, puheliaita, hiljaisia


Ensimmäinen päivä Ratakadun suuressa, remonttia odottavassa luentosalissa oli ikimuistoinen. Luennoitsijaa ei kuulunut, istuimme ja odotimme, kunnes Linde päätti piristää tunnelmaa, hyppäsi pianon taa ja niin monta pientä elefanttia yhteislaulun säestämänä kiersi salia ympäri. Ehdimme laulaa yhdessä useammankin laulun, ennen kuin luennoitsija saapui. Alkujännitys sai kyytiä. Ei ollutkaan niin noloa, kun uusi sana, didaktiikka, piti jälkeenpäin erikseen selvittää.


Tunsimme kai tämän jälkeen jonkinlaista hyväntuulista yhteenkuuluvaisuutta. Se jatkui, kun jouduimme remontin vuoksi opiskelemaan milloin missäkin. Ramppasimme ympäri kaupunkia. Bulevardilla oli kuvaamataitoa, käsitöitä ja musiikkia. Töölönkadulla oli opintotoimisto, sen isossa luentosalissa kasvatustieteen opintoja ja pitkän käytävän ryhmähuoneissa eri aineiden ryhmätunteja. Yliopiston päärakennuksen suuressa luentosalissa oli kasvatustieteen usean sadan hengen tenttejä, sen suuressa ala-aulassa kerrattiin liikunnan peruskurssin sirklausaskeleita ja yliopiston kirjastosta haettiin ja jaettiin keskenämme tenttikirjoja.


Harjoittelukoulu oli Haagassa, liikunnan tunnit kaupungin eri liikuntapaikoilla muista oppiaineista puhumattakaan. Usein yhdessä otettiin selvää, miten sujuvimmin pääsi tiukan aikataulun puitteissa liikkumaan: busseilla, raitiovaunuilla vaiko sittenkin kävellen. Kuljimme paljon ryhmissä ja harjoittelukoulun bussipysäkillä oli lähes aina joku kurssikaveri samaan suuntaan menossa. Bulevardin Ekbergin kahvila ja Urhon pub Museokadulla tulivat tutuiksi.


Iso osa ensimmäisen vuoden opinnoista oli pienryhmissä. Lukujärjestys oli tiivis, luentoja ja ryhmätunteja oli kaikilla aamukahdeksasta neljään tai joskus myöhempään. Omassa pienryhmässä tutustuttiin nopeasti ja yleensä meno oli mutkatonta. Ei tarvinnut olla itseään kummallisempi, eikä liiemmin ollut kilpailua, mutta huumoria ja yhteishenkeä sitäkin enemmän. Onko aika kullannut muistot? No, huono päivä saattoi tulla itse kullekin, mutta eipä siitä tehty numeroa. Monissa ryhmissä yhteisiä kokoontumisia sovittiin ryhmäläisten kotona tai kaupungilla. Kenttäharjoittelussa saivat tuntuman koulumaailmaan nekin, jotka eivät siellä aiemmin olleet olleet töissä.


Toisen vuoden opiskeluista suuren osan veivät erikoistumiskurssit. Niillä ei ollut pelkästään oman kurssin väkeä. Mukana oli jonkin verran myös jo työelämässä olevia, osaamistaan täydentäviä opettajia eri puolilta Suomea sekä ylemmän vuosikurssin opiskelijoita. Monilla erikoistumiskursseilla muodostui samanlainen tiivis tunnelma. Me meikäläiset kohtasimme lisäksi Kylänevan opetusharjoitteluryhmissä ja yhteisillä kasvatustieteen luennoilla. Tutustuimme toisiimme yhä enemmän. Kokoonnuttiin erilaisilla porukoilla joko opintojen merkeissä tai tenttien päätteeksi rentoutumassa milloin missäkin.


Kolmas vuosi jatkui samaan malliin jouluun saakka. Osa “kokeneemmasta väestä” oli aiempien opintojensa johdosta saanut tutkinnon jo pää-tökseen, mutta “tavalliset kolmevuotiset” kokoontuivat Kylänevan normaalikouluun kevätlukukauden päättöharjoitteluun. Taas muodostui uusia ryhmiä eri oppiaineiden ja opetusluokkien mukaan. Kaikki tiesivät, että Gaussin käyrän mukaan meitä arvioitiin, joten parhaat arvosanat olivat kortilla. Osa niitä päätti tavoitella, osa piti tunteja kevyemmällä profiililla ja osa stressaantui arvostelun paineissa. Oli ällistyttäviä spektaakkeleita, ihan tavallisia oppitunteja, oli ryhmätyötä, oli onnistumisia ja epäonnistumisia. Jokainen puursi tavallaan, mutta yhdessä selvittiin.


Toukokuulla pidettiin päättäjäiset Marjaniemen VPK:lla. Siellä tanssittiin, juhlittiin, oli kisoja ja kiistojakin, kun yhdessä muisteltiin kulunutta kolmea vuotta. Poitsu Poijärvi piti esitelmän, jossa hän erilaisilla nesteillä ja kipoilla teki jotain tärkeää ja ratkiriemukasta. Muistaako kukaan, mitä?


Viimeisen kerran olimme yhdessä, kun todistukset jaettiin vastaremontoidun Ratakadun laitoksen auditoriossa. “Keinahda korkeelle keinu”, lauloi Haapaniemen Juha, ja sitten olivat opinnot ohi. Jotkut porukasta kävivät vielä Kappelissa ja ehkä jossain muuallakin kohottamassa maljoja valmistumisen kunniaksi.


Vaan eihän se yhteinen matkamme tähän loppunut, onneksi! Kokoonnuimme jo seuraavana vuonna Kappelissa, sitten vuosien mittaan ainakin Leningradin risteilyllä, Punkaharjulla, Suvikunnassa, Porvoossa, Karhusaaren Kuntokalliossa, Rantasalmella Markun kotitilalla, Hirvihaaran kartanossa, Onnelassa, Kylänevan koululla, Gustavelundissa ja viime vuosina koronan jälkeen lounastapaamisissa eri puolilla Helsinkiä.


Jos viivyttiin yön yli, oli ohjelmassa jalkapalloa, saunomista, paljon hauskaa laulua, soittoa, tanssia. Puolilta öin piti dosentti Leiska kiertoluentoja milloin sammal- ja jäkäläelämästä, milloin piennareliöistä, kivikunnasta, vesilintujen yöuinnista ja vaikka mistä ja assistentti Mara käänsi luennot meidän kuulijoiden iloksi saksaksi.


Jos töissä oli ollut raskasta, tapaamisissa sai purkaa sydäntään, kuunnella viisaita tarinoita elämästä ja työnteosta, jakaa surut ja ilot. Taaskaan ei tarvinnut olla itseään kummallisempi. Yöunet saattoivat jäädä vähiin tai jopa väliin, kun yhdessäolosta ei ollut haluja luopua.


Ystävyyksiä syntyi jo opiskeluaikana mutta myös vuosien kuluessa. Ollaan kummeja, perhetuttuja ja on harrastettu yhdessä. Ja joskus on kohdattu yllättäen työn merkeissä, kuten yhteistyötapaaminen opetussuunnitelmatyössä naapurikunnan koulun opettajien kanssa:


“Hei, mehän ollaan kurssikavereita!” ilahtuivat kummatkin.


Halaus, “Voi, kun kiva tavata!”


“Kuka toi on?” kysyivät oman koulun kollegat.


“En mä nyt just muista nimeä, mut me ollaan kurssikavereita!”


Tai kun isossa auditoriossa kurssikaverimme, jo ikävä kyllä edesmennyt koulutoimen johtaja Lauri Turja, tuli vastaan ja rutisti: “Moi, mitä kuuluu!” Iloisia kohtaamisia joka kerran.


Jokin on pitänyt meistä suurta osaa yhteydessä jo yli viisi vuosikymmentä, vaikka silloin, alussa, olimmekin niin erilaisia. Tähänkin kirjaan saimme kootuksi erilaisia vastauksia lähes viisikymmentä. Yhteystietoja on yli 70 ja pyyntöömme kirjoittaa muistojaan ja mietteitään vastasi heistä suurin osa, vaikkeivät kaikki ehtineet tai voineetkaan kirjoittaa. Se on aika paljon 50 vuoden jälkeen! Ja millaisia tarinoita!


Kaikkia kurssilaisiamme emme tavoittaneet. Osa lähti kulkemaan uusia polkuja jo opiskelujen aikana tai heti sen jälkeen. Kaikki kurssilaiset eivät ole enää elossa kirjoittamassa muistojaan ja mietteitään. Elämän polku on mutkallinen ja arvaamaton ja joillakin se katkeaa aikaisin ja usein kovin yllättäen. Muistamme lämmöllä jo edesmenneitä kurssilaisiamme. Ja aina, kun tapaamme ja palaamme kuluneisiin vuosiin, he ovat mukanamme.


Hyväntahtoisuus, hyväksyntä, huumorintaju, kunnioitus, kannustaminen, kiinnostus, sosiaalinen mielenlaatu, myötätunto ja mutkattomuus – ja se erilaisuus.


Olisiko se tätä, se parhaus?


(PH)









2. MITÄ OPITTIIN?


Luokanopettajan koulutus Paraskurssin aikana


Kansakoulunopettajia oli koulutettu 1860-luvulta alkaen seminaareissa ja 1930-luvulta alkaen myös korkeakouluissa. Helsinki oli saanut oman va. opettajakorkeakoulunsa vuonna 1947. Siellä ylioppilaspohjainen koulutus kesti kaksi vuotta. Vuodesta 1957 alkaen seminaareihin oli vaadittu keskikoulun todistus.


Vuonna 1968 hyväksyttiin laki koulujärjestelmän perusteista. Päätös peruskouluun siirtymisestä merkitsi myös yli 130 vuotta jatkuneen kansakouluseminaarikoulutuksen pää ttymistä. Viimeiset seminaarilaiset valmistuivat vuonna 1972. Koulutus siirtyi yliopistoihin. Kansakoulunopettajan koulutus muuttui peruskoulun luokanopettajan koulutukseksi. Uuden koulutuksen lähtövaatimukseksi tuli ylioppilastutkinto, joskin vielä 1970-luvulla oli pieni kiintiö riittävät opintosuoritukset omaaville.


Vuonna 1968 alkoi opettajakorkeakouluissa ja osin kansakouluseminaareissa kolmivuotinen luokanopettajakoulutus ikään kuin siirtymävaiheena uuteen järjestelmään. Ohjelmaan kuului yleisopintoja, aineenopintoja, pedagogisia opintoja ja opetusharjoittelua. Kasvatusopissa suoritettiin approbatur-arvosana. Aineenopinnot muodostuivat kaikille yhteisistä perusopinnoista ja erikoistumisopinnoista, jotka olivat joko alimpia yliopistollisia arvosanoja tai laajennettuja kursseja (erikoistumisaineita).


Muutamaa vuotta ennen kuin Paraskurssi aloitti opiskelunsa toteutettiin korkeakoulujen tutkinnonuudistus. Vuonna 1971 oli säädetty opettajankoulutuslaki, joka siirsi opettajankoulutuksen yliopistoihin. Yliopistoihin perustettiin kasvatustieteelliset tiedekunnat ja opettajankoulutusyksiköt. Ylioppilastutkinto asetettiin yleisesti pääsyvaatimukseksi. Opettajanvalmistuksen sijaan alettiin puhua opettajankoulutuksesta.


Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos perustettiin osaksi kasvatustieteellistä tiedekuntaa 1.8.1974. Koulutusta jatkettiin entisten säännöstöjen pohjalta. Luokanopettajan tutkinnon rakenne oli hyvin samanlainen kuin se oli ollut kolmivuotisessa semínaaritutkinnossa. Pääaineena oli kasvatustiede. Luokanopettajan tutkinto oli nyt yliopistollinen tutkinto. Samalla päättyi ns. umpikujakoulutus. Akateeminen tutkinto toi oikeuden jatko-opintoihin.


Samalla lakkautettiin Helsingin väliaikainen opettajakorkeakoulu. Harjoittelukouluna toimi Kylänevan (kansa)koulu. Siellä oli siirrytty jo vuonna 1972 noudattamaan peruskoulun opetussuunnitelmaa.


FT ja va. opettajakorkeakoulun rehtori Martti Ruutu jatkoi opettajankoulutuslaitoksen esimiehenä ja kasvatustieteellisen tiedekunnan dekaanina eläköitymiseensä vuoteen 1975 saakka.


Pyrkijöitä opettajankoulutuslaitokselle riitti. Vain pieni osa pääsi sisään. Kurssin vahvuus oli noin 90 henkeä. Miehille oli oma kiintiö (vuoteen 1994 saakka). Sisäänpääsykokeeseen kuului mm. haastattelu ja opetustuokio. Myös lukion todistuksella oli oma vaikutuksensa. Kirjakuulustelua ei ollut.


Kun vuonna 1979 oman kurssimme valmistumisesta oli kulunut kaksi vuotta, luokanopettajan koulutus piteni nelivuotisiksi maisteriopinnoiksi. 2000-luvulla siitä tuli kaksiportainen tutkinto (kandi- ja maisterivaiheet), joka vie aikaa neljästä kuuteen vuotta.


Ensimmäisen lukuvuoden ohjelma 1974 – 75


Ensimmäisen vuoden yleisopintoja oli mm. kurssi opintotekniikasta, oman opiskelijaryhmän perehdytys sekä tutor-ohjaus ja ns. praktikum-kurssi. Niin ikään piti suorittaa pro-exercitio-tutkinto englannin kielessä.


Akateeminen pääaine oli kasvatustiede. Siitä oli suoritettava approbaturkurssi: alkukuulustelu, didaktiikka, peruskurssi, johdantokurssi, kasvatussosiologian, psykologian, kasvatuspsykologian peruskurssit sekä tutkimusmenetelmien peruskurssi.


Koulutukseen kuului luonnollisesti koulussa opetettavien aineiden ns. aineenopintoja. Peruskursseja olivat historiassa, kansalaistaidossa, kuvaamataidossa, liikunnassa, matematiikassa, musiikissa, suullisessa esitystaidossa, teknisessä- tai tekstiilikäsityössä, yleismaantiedossa sekä alkuopetuksessa. Lisäksi harjoiteltiin pianonsoittoa.


Usealla oppiaineella oli myös ainedidaktiikan kurssi. Näitä aineita olivat: biologia/maantieto, historia, matematiikka, musiikki, kuvaamataito, tekninen käsityö ja äidinkieli. AV-kurssi suoritettiin Maunulan kansakoulussa. Kevään 1975 ohjelmaan kuului muutaman viikon kenttäharjoittelu.


Toisen lukuvuoden ohjelma 1975 – 76


Toisen lukuvuoden aikana oli mahdollista jatkaa kasvatustieteen opintoja cum laude-arvosanaan. Jos sen suoritti, pääsi tavoittelemaan luokanopettajan tutkintoa korkeampaa HuK-tutkintoa.


Aineenopinnoissa edettiin erikoistumisopintoihin. Niitä piti suorittaa kolmessa oppiaineessa. Vaihtoehtona oli ns. laajennettuja kursseja ja approbarur-arvosanaan kuuluvat opinnot. Valituissa erikoistumisaineissa suoritettiin didaktiikan opinnot.


Opetusharjoittelu jatkui toisena lukuvuonna luokkaharjoitteluna joissain aineissa (esim. historia, musiikki, uskonto, äidinkieli)


Kolmannen lukuvuoden ohjelma 1976 – 77


Kasvatustieteen cum laude-arvosanaa suorittavat jatkoivat kurssien suorittamista. Cum laudeen kuului mm. teemaseminaari, jossa tehtiin pieni tutkielma. Yleisopintoihin kuului kouluhallinnon alin arvosana. Erikoistumisopintoja oli mahdollista suorittaa myös kolmantena lukuvuonna. Didaktiikan kurssit valituissa erikoistumisaineissa olivat osa pedagogisia opintoja.


Keväälle 1977 osui tärkeä päättöharjoittelu Kylänevan harjoittelukoulussa. Se suoritettiin pitämällä yksittäisiä tunteja useassa eri luokassa. Ohjelmaan kuului myös sekä luokanlehtoreiden että didaktikkojen pitämiä ryhmäistuntoja.


Toukokuun lopulla suurin osa kurssistamme valmistui. Saimme todistuksen, jonka mukaan meillä oli pätevyys sekä luokanopettajan että erikoistuneen luokanopettajan virkoihin. Näitä erityisesti 5. – 6.- luokille ideoituja erikoistuneen luokanopettajan virkoja ei käytännössä juuri perustettu.


Valmistuimme (pääosa) vuonna 1977, juuri kun pääkaupunkiseutu siirtyi peruskoulujärjestelmään. (MH)









3. PERUSKOULUN VUOSIKYMMENET


Tasa-arvo-Suomen oppimisen virittäjät


Jos yhden sukupolven mittana pidetään noin 30 vuotta, Suomessa on ollut kuusi opettajankoulutuksen saanutta opettajapolvea. Paraskurssin (1974 – 77) ikäluokan luokanopettajaksi koulutetut muodostavat niistä viidennen. Heidän rinnalleen nousee sitten vuosituhannen vaihteessa uusi sukupolvi opettajia: Uusliberaalin Suomen fasilitaattorit.


Viides opettajapolvi vei Suomen peruskouluun. Peruskoulu-uudistus oli osa hyvinvointivaltion rakennusprojektia. Uuteen järjestelmään siirryttiin asteittain vuosina 1972 – 77 alkaen Lapista, peränpitäjinä Helsinki, Espoo, Vantaa ja Kauniainen. Koko Suomi ja kaikki oppilaat olivat uudessa yhtenäiskoulujärjestelmässä vuonna 1981. Peruskoulu koostui kahdesta hallinnollisesti erilaisesta osasta: kuusi alinta luokkaa muodostivat ala-asteen ja kolme ylintä yläasteen. Poika- ja tyttöluokista ja -kouluista luovuttiin.


Viides polvi järjesti opetusta neljän opetussuunnitelman pohjalta ja saattoi oppilaansa teollisuusyhteiskunnasta tietoyhteiskuntaan.


1970-luku


Viides polvi omaksui peruskoululle 1960-luvulla rakennetun pedagogiikan. Peruskoulun pedagogiikkaa rakennettiin kansakoulun ja keskikoulun hyviksi koetuista käytännöistä. Oppikoulusta perittiin ”tiedollinen lujuus” ja keskikoulun oppiaineet. Kansakoulusta mukaan otettiin voimakas kasvatuksellinen ote, käytännöllisyys ja elämänläheisyys.


Opettajan roolia haluttiin muuttaa. Hän ei ollut enää koulumestari eikä mallikansalainen, vaan koulua käyvän lapsen opastaja ja toveri. Oppilas ei ollut enää kohde, vaan rinnantoimija.


Jo klassikkoteos POPS 1970 ohjasi opettamaan paitsi eri oppiaineita, myös tietojen hankintataitoja ja ongelmien ratkaisutaitoja. Muuttuva yhteiskunta edellytti kykyä oppia jatkuvasti uutta. Opetus nähtiin ainesten ja virikkeiden antamisena oppilaan omaleimaisen persoonallisuuden kasvulle. Persoonakäsite kantoi ideaa yksilöstä, joka on samalla oman isänmaan ja koko ihmiskunnan vastuunalainen jäsen.


Hyvä opettaja suunnitteli opetuksensa huolellisesti, määritteli tavoitteet tarkasti, jakoi oppiaineksen pieniin osiin ja rakensi palautejärjestelmät niihin. Opettajan roolissa korostui vahvistaja ja sammuttaja. Hän tarkkaili aikakauden virtauksia, valitsi niistä harkitusti kestävimmät ja toteutti ne mahdollisuuksien suomissa rajoissa. Hän oli jo tuolloin omaa työtään tutkiva opettaja.


Työtapojen tuli olla monipuolisia. Opetusteknologialta, ohjelmoidulta ja ohjatulta


opetukselta odotettiin paljon. Opetusta eriytettiin organisatorisesti ja pedagogisesti. Oppilaille tarjottiin oppilaanohjausta ja tarvittaessa tuki- ja erityisopetusta. Todistusnumerot annettiin ns. Gaussin käyrän mukaisesti oppilaita toisiinsa verraten.


Oppimateriaaleja riitti.Tekniikka valui kouluihin: Televisiot jo oli. Nyt luokkiin saatiin kasettinauhureita, diaprojektoreita, VHS-nauhureita, opettajien käyttöön monistuskoneita ja lopulta tietokoneita.


1980-luku


1980-luvulla peruskoulussa luovuttiin tasokursseista ja siirryttiin tuntikehysjärjestelmään. Koulutukseen panostettiin. Kulut kasvoivat 60 %. Naruja löysättiin. Uusissa säädöksissä koulu sai olla entistä joustavampi, pehmeämpi, luovempi ja itsenäisempi. Ensimmäiset musiikkiluokat oli perustettu jo ennen 1970-lukua. Nyt kirjo laajeni: maahan syntyi kielikylpyluokkia, liikuntaluokkia, luma-luokkia…Jo tuolloin ideoitiin monikäyttöisiä, joustavia koulutiloja ja toiminnallisia pihoja.


Uudessa opetussuunnitelmassa oppilaiden persoonallisuutta kehitettiin edelleen monipuolisesti. Heille siirrettiin edellisen polven kulttuuri ja taattiin jatko-opintokelpoisuus. Jokaisen haluttiin saavan oman henkisen laatunsa ja harrastustensa mukaista opetusta.


Behaviorismista luovuttiin. Nyt omaksuttiin uusi kognitiivinen tieto- ja oppimiskäsitys. Oppiminen nähtiin oppilaiden omana tiedonkäsittelyn prosessina eikä opettajan opetuksen ja ohjeiden seuraamisena. Opiskelumotivaatio synnytettiin osoittamalla kognitiivinen ristiriita vanhan ja uuden tiedon välillä. Uuteen asiaan orientoiduttiin kokonaiskuvan avulla. Sitten uudet asiat painettiin mieleen ja opittua sovellettiin konkreettisten ongelmien ratkaisemiseen.


Opettajalla oli lupa muotoilla opetusta omien persoonallisten edellytystensä mukaiseksi, kunhan oppilaiden etu otettiin huomioon. Menetelmien tuli olla monipuolisia. Opettaja sai tehdä kompromisseja vaatimusten ja oppilaiden edellytysten välillä. Eheyttämistä suosittiin, koska se edisti oppilaiden harmonisen kokonaiskehityksen edistämiseen. Opettaja ja oppilas olivat yhdessä vastuussa oppimisprosessista. Oppikirjoilla oli edelleen opetuksessa vankka asema.


Nyt edettiin kohti yksilöllisempää ja pehmeämpää arviointia. Luokalle jä-töt vähenivät. Todistusnumeroiden antamista myöhennettiin, ja sanallinen jopa suullinen arviointi yleistyi. Hyvä opettaja arvioi oppilaita yksilöllisesti, ei vertaamalla toisiin.


1990-luku


1990-luvulla Suomi syöksyi syvään lamaan, vastuuttomiin määrärahaleikkauksiin ja lomautuksiin. Kiinteistöjen kunnostus laiminlyötiin. Retoriikassa koulutus oli edelleen investointi tulevaisuuteen, mutta käytännön ratkaisuissa sitä alettiin pitää kuluna.


Mutta vuosikymmeneen mahtui myös hienoja juttuja. Vuoden 1994 perusteet olivat äärimmäisen väljät. Koulut saivat keksiä jopa omia oppiaineita. Tämän vuosikymmenen opetussuunnitelman perusteissa oli vain satakunta sivua. Kouluihin luotettiin.1990-luvun puolivälissä keksittiin internet, ja sen myötä koneet tekivät läpimurron myös koulun arkeen.


Oppilaille annettiin lisää valinnanmahdollisuuksia. Tavoitteena olivat jopa oppilaiden yksilölliset opiskeluohjelmat mm. lahjakkuuden, harrastuneisuuden ja oppimisvaikeuksien perusteella. Hurjimmillaan oppilaat saivat edetä täysin vuosiluokkiin sitomattomasti.


Kognitivismi vaihtui konstruktivismiin ja sitten sosiokonsktruktivismiin. Oppilaita osallistettiin ja otettiin mukaan arviointikeskusteluihin. Tieto olikin informaatiota, dataa, josta rakennettiin omaa käsitystä.


Hyvä opettaja rohkaisi oppilaita kysymään ja kuuntelemaan, ottamaan selvää ja itse osallistumalla vaikuttamaan asioihin. Hän opetti hankkimaan tietoa, muokkaamaan ja välittämään sitä. Oppilaat oppivat luokassa ja sen ulkopuolella. Teknologia laajensi oppimisympäristöä. Oppikirja säilytti asemansa, mutta niitäkin alettiin kierrättää, eikä niihin saanut enää tehdä oppimista auttavia merkintöjä.


Kiinnostus eheyttämiseen kasvoi. Erityisesti ala-asteen opettajat innostuivat kokonaisopetuksesta. Myös vaihtoehtopedagogiikat kiinnostivat. Yhteistä niille oli kirjakoulun vastustaminen sekä oppilaan oman aktiivisuuden korostaminen.


Hyvä opettaja eheytti ja eriytti. Hyvän opettajan arviointi oli yksilöllistä ja oppilaan kehitysvaiheen ja edellytykset huomioon ottavaa. Se tuki erityisesti oppilaan terveen itsetunnon kehittymistä ja kannusti myönteisellä tavalla. Mutta valintapäätöksiä tehtäessä se oli myös mahdollisimman luotettavaa ja tasapuolista.


Vuoden 1998 perusopetuslaissa luovuttiin hallinnollisesta jaosta ala- ja yläasteeseen, ja lakiin kirjattiin idea yhtenäisyydestä. Yhä useampi uusi koulu olikin sen jälkeen ns. yhtenäiskoulu (1. – 9.-luokat). 5. – 6.-luokkien oppilaita siirrettiin yläkouluihin.


2000-luku


Milleniumin alkua leimasi talouden nousukausi, joka päättyi vakavaan finanssikriisiin vuonna 2008. Koulutusta oli tehostettava. Suomesta tuli tietoyhteiskunta. Internet, sosiaalinen media ja älypuhelimet yleistyivät.


Uusi vuosituhat alkoi hienosti. Suomalaiset 15 -vuotiaat menestyivät joulukuussa 2001 julkaistussa OECD:n 32:n maan koulusaavutusvertailussa loistavasti. Suomi oli lukutaidossa paras, matematiikassa ja luonnontieteissäkin olimme aivan kärjen tuntumassa. Heinäkuussa 2003 ilmoitettiin, että Suomi oli lukutaidoltaan paras maa 43:n teollisuusmaan joukossa. Puheet tasapäistävästä peruskoulusta vaikenivat. Suomalainen peruskoulu olikin maailman parhaita koulutusjärjestelmiä. Leikattuja resursseja ei siis kannattanut palauttaa? Yhtenäisen peruskoulun idea johti pian koulukoon kasvuun.


Koulujen määrä väheni. 1990- ja 2000-luvuilla lakkautettiin suuri määrä peruskouluja. Suomen pienistä kouluista lakkautettiin 65 %.


Hihnoja kiristettiin. Luottamus hapertui. Opetussuunnitelman perusteissa sivumäärä moninkertaistui. Opetusta kehitettiin nyt keskitetymmin ja samaan suuntaan. Koulutuspolitiikasta tuli yhä vahvemmin työelämään kouluttamista. Tasa-arvon ihanteen tenhovoima alkoi hiipua. 2000-luvulla ei enää tehty määrätietoista työtä oppimistulosten tasoittamiseksi; koulutuksen tasa-arvoisuudeksi alkoi riittää yhtäläisten koulutusmahdollisuuksien turvaaminen.


2000-luvulla monikulttuurisuus syveni. Opettajien uupumusta lisäsi pyrkimys siirtää erityistä tukea tarvitsevat oppilaat yleisopetuksen luokkiin ”integroimalla” heidät yleisopetuksen luokkiin usein ilman tarvittavia lisäresursseja.


Hyvä opettaja tiesi, kuinka suunnitella opetusta. Kuinka vaalia ilmapiiriä? Millaisia kysymyksiä kannattaa tehdä? Miten käyttää eri työtapoja? Kuinka antaa palautetta? Kuinka arvioida oppimista ja opetusta? Hän tiesi, miten saa aikaan parhaat olosuhteet oppimiselle.


2010-luku


2010-luvulla suomalainen peruskoulu voi edelleen hyvin. 99,8 % oppilaista sai peruskoulun päättötodistuksen. 95 % heistä jatkoi toisella asteella heti peruskoulun jälkeen. Kansainvälisissä vertailuissa suomalaiset saavat hienoja tuloksia.


Tällä vuosikymmenellä todennäköisesti suurin osa Paraskurssista oli jää-nyt tai jäi eläkkeelle. Kouluun jääneet opettelivat vielä opettamaan vuoden 2014 opetussuunnitelman pohjalta. Siinä uutta olivat mm. laaja-alaisen oppimisen taidot ja velvoittava monialainen oppimiskokonaisuus, joiden juuret ovat OECD:n linjauksissa. Koulujen omaleimaisuutta kavennettiin määrittelemällä yhteiset toimintakulttuurin kehittämissuunnat. Oppimiskäsitystä terävöitettiin. Oppilas oli nyt oppija, subjekti. Opettaja oli ohjaaja, osa oppimisympäristöä.


Voimaan astui uusi opiskelijahuoltolaki, joka mullisti perinteistä rehtorin johtamaa oppilashuoltotyömallia. Opettajat ja rehtorit suljettiin yksittäisten oppilaiden oppilashuollon ulkopuolelle. Koulutyössä lisääntyi paperityö ja dokumentointi.


Hyvä opettaja suunnitteli opetuksen niin, että oppiminen perustui yhä enemmän oppivan yhteisön yhdessä ohjailemaan opiskeluun. Taitoja opittiin vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, aikuisten ja eri yhteisöjen kanssa. Hyvä opettaja vei oppilaat ulos koululuokasta. Opetuksessa käytettiin aktiivisesti tietotekniikkaa. Opettaja eheytti ja eriytti. Hän antoi erityisesti myönteistä, kannustavaa ja rohkaisevaa palautetta ja otti vastaan yksilöllisiä osaamisnäyttöjä.


Hyvä opettaja hyväksyi opetussuunnitelman, sen perusteet, arvot ja sisällölliset ratkaisut. Hän tulkitsi niitä ja käänsi ne opetustapahtumaksi, tavoitteiseksi vuorovaikutukseksi ja ohjasi opetusta ymmärrettäväksi. Autonomisena, didaktisesti ajattelevana opettajana hän teki pedagogisen ajattelunsa perusteella omia ratkaisuja opettaa joustavasti ja luovasti. Tutkivana opettajana hän reflektoi omaa opetustaan ja muutti suunnitelmaa, jos opetus ei suju. Todistusarvioinnin pohjana hyvä opettaja käytti hyvän osaamisen kriteereitä.


Työvälineet ovat monipuolistuneet. Oppikirja on edelleen keskeinen työ-väline. Se antaa opetukselle ryhtiä, mutta siitä on tullut kierrätyksen vuoksi pelkkä katselukirja. Piirtoheittimen korvaa yhä useammassa luokassa dataprojektori. Monistuskone laulaa yhä, mutta ei enää spriillä. Koulu Tv:tä ei enää ole. Elokuvia on aikaisempaa helpompi käyttää ja näyttää, ja internet ja erilaiset some-ohjelmat olisivat käytettävissä. Älypuhelimissä on ”kaikki”. Tekniikka on kehittynyt, kaikkien koulujen välineistö ei kaikkialla ole ajantasalla, mutta kuitenkin. Liitutauluja ei juuri ole.


Viidennen opettajapolven viimeisten työn sankarien viimeiset työvuodet olivat täynnä isoja muutoksia. Syksyllä 2015 Suomi havahtui Euroopanlaajuiseen pakolaisaaltoon. Viimeistään silloin eläkkeelle jääminen alkoi houkutella?


Vuonna 2024


Vuosikymmenen taitteessa soihtu siirtyi kuudennelle opettajapolvelle. Paraskurssi saa seurata koulua nyt hieman kauempaa.


Lähes kaikki meistä ovat eläkkeellä. Pieni osa heittää vielä keikkaa. Miksi halusimme julkaista tämän kirjan? Avataksemme uusille opettajille koulumaailmaa ja sen muutoksia omista kokemuksistamme käsin. Kirjoituksista näkyvät ne yhteiskunnalliset ja taloudelliset kehityskulut, jotka ovat johtaneet tänään käytävään koulukeskusteluun. Paraskurssi on ratkonut jokapäiväisessä työssään jatkuvasti uusia koulutuspoliittisia kysymyksiä, mm. inkluusion, segregaation, asuinalueiden sosioekonomisten erojen merkityksen ja koulushoppailun. Tämä on merkinnyt usein omien, toimivien käytänteiden keksimistä jopa aiemmin tuntemattomissa tilanteissa.


OKL:n vuonna 1974 aloittanut kurssi haluaa jättää nämä kokemukset ja tuntemukset aineksiksi tulevien vuosien koulukeskusteluihin.


Sillä muutos jatkuu ja kiihtyy. Kouluikäisten määrä on laskenut vähän yli 10:ssä vuodessa 90 000:lla. Samaan aikaan aukkoa ovat paikanneet 55 000 monikultturista maahanmuuttajaa. Tänään arvioidaan, että vuoteen 2030 mennessä lasten määrän laskee edelleen noin 80 000:lla, ja että kompensaation määrä olisi vajaat 20 tuhatta. Lisäksi muutokset kasautuvat. Toisaalla koulut täyttyvät, toisaalla tyhjenevät. Peruskoulu tulee olemaan isojen haasteiden edessä. Alueelliset sekä koulukohtaiset erot ovat kasvaneet jatkuvasti. Aivan viime päivinä on kysytty, onko yhtenäistä peruskoulua pian enää olemassa. Pääkaupunkiseudulla sekä kasvukeskuksissa pohditaan erilaisia koulutyössä tarvittavia tukitoimia, maaseudun kunnissa ollaan huolissaan lähikoulujen lakkauttamisista ja koulumatkojen pidentymisistä.


Suomalainen peruskoulu on kuitenkin yhä maailmankuulu. Voimme olla ylpeitä sen tasa-arvoisuudesta ja tuesta erilaisille oppilaille. Perusopetus tuottaa kaikille saman jatko-opintokelpoisuuden. Opetuksen lisäksi oppikirjat ja muu oppimateriaalit sekä työvälineet ja aineet ovat maksuttomia. Oppilaalla on myös oikeus saada jokaisena koulun työpäivänä maksuton, täysipainoinen ateria sekä tietyin edellytyksin maksuton koulukuljetus. Oppilaalla on myös oikeus saada maksutta opetukseen osallistumisen edellyttämä oppilashuolto.


Suomalainen opetus on selvitystenkin mukaan oikeudenmukaista, oppilaskeskeistä, kannustavaa, oppilasta arvostavaa ja yhdenvertaista. Kansainvälisesti mitatut oppimistulokset ovat laskeneet, mutta ne ovat edelleen maailman kärkeä.


Vuonna 2020 iskenyt pandemia loi pedagogiikkaan uuden normaalin, joka pakotti opettajat ottamaan hurjan digiloikan. Opetusta annettiin etä-opetuksena.


Suomalainen koulu selvisi siitäkin, vaikka tauti ehti aiheuttaa laajaa osaamisen ja hyvinvoinnin vajetta opiskelijoiden keskuudessa sekä rankkaakin uupumista opetushenkilöstössä.


Moni asia on opettajan työssä muuttunut syksystä 1974. Pienet koulut on lakkautettu. Koulupiireistä on luovuttu. Osa kouluista tyhjenee, osa on ylitäynnä. Eläkeikää on nostettu.


Opettaja on yhä vähemmän tiedonlähde. Oppilaita kasvatetaan itseohjautuviksi aktoreiksi. Teknologia on tehnyt läpimurron. Tänään hyvä opettaja on omaa työtään tutkiva ja omaa opetustaan ja kouluaan kehittävä opettaja. Hän on tiimipelaaja. Lisääntynyt paperityö tosin näyttää uuvuttavan ja vievän aikaa kaikkein tärkeimmältä: oppilaiden kohtaamiselta.


Moni asia on myös kestänyt ajan hammasta. Opettajuus on Suomessa edelleen professio. Opettajuus on edelleen olemukseltaan eettistä. Käsitys pedagogisen rakkauden arvosta ei ole horjunut. Hyvä opettaja on aina välittänyt ja ollut kiinnostunut oppilaistaan. Mielellään ihan kaikista. Hyvällä opettaja osaa itse asiat, joita opettaa. Hän suunnittelee, mutta myös joustaa ja improvisoi. (MH)









4. PARHAITTEN MUISTOJA JA OIVALLUKSIA


Perusopetuksen vaiheita ja vähän muutakin


Selvennys lukijalle:


Kirjaa varten on koottu kurssilaistemme kirjoituksia kahteen otteeseen:


Ensin talvella 2017 – 18 sekä uudestaan kesällä 2023. Kirjoittamisen tueksi esitetyt kysymykset olivat pitkälti samanlaisia. Osa täydensi kertomustaan, osa kirjoitti uuden kokonaan ja osa säilytti vanhan kirjoituksen sellaisenaan. Tästä johtuen kirjoitukset viimeisistä työvuosista tai eläkkeelle menosta voivat hieman vaihdella ajankohdaltaan.


Paikoitellen olemme nostaneet esiin lauseita kirjoituksista. Tarkoitus on ollut helpottaa lukemista ja löytää muissakin kirjoituksissa toistuvia havaintoja. Toisaalta etsimme ajatuksia, jotka kuvastavat kirjoittajansa suhdetta opettajuuteen tavalla, jossa paraskurssikin tuntuu olevan taustalla. Kirjoittajat ovat etunimen mukaisessa aakkosjärjestyksessä.


Harmi kyllä, opiskeluaikaista “luokkakuvaa” meillä ei ole. Olkoon tämä valmistumisemme 40-vuotisjuhlatapaamisen kuva sellainen, vaikka tässä onkin vain noin puolet parhaista.


[image: ]









AIRE


Opettaja on kasvattaja


Runoilija Ilpo Tiihonen asui samassa portaassa 80-luvun alkupuolella Käpylässä allekirjoittaneen kanssa. Hän on oivallisesti ilmaissut omankin näkemykseni kouluelämästä ja elämästä yleensäkin.


Taikatakin arkipuhe ihmiseksi kasvamisesta


Kun kasvaa ihmiseksi


täytyy kokeilla,


onko peltisiivet kalalokeilla,


ja minkälaisin siivin lentää


valtameren suola


ja onko muovivaahtoa


sen hurjan härän kuola.


Täytyy koetella, koskea


ja katsella ja haistella,


täytyy multaan painaa poskea


ja vettä maistella.


Silloin tietää millaisessa maailmassa


täytyy asua.


Mutta kaikkea ei ehdi nähdä,


paljon ohi vilahtaa


ja joka hetki syntyy jotain,


joka muuttaa maailmaa.


Ilpo Tiihonen (Jees ketsuppia 1999)









ARJA VILHUNEN


Iloa ja innostusta


Mitä minusta piti tulla isona? Ihan ensin kampaaja, pikkusisko piti kammata joka aamu koulukuntoon. Myöhemmin opettajan ammatti oli haaveena. Lukioluokilla psykologia oli niin kiinnostavaa, että ajattelin sitä ammatiksi. Ylipäätään ihmisen käyttäytyminen, vuorovaikutus, ajattelu, tunteet ja niihin – omaan ja muitten, vaikuttaminen kiehtoi. Tykkäsin aina leikkiä, kaikella tapaa. Tykkään aina vaan. Tajusin, ettei sillä elä. Täytyy etsiä joku ammatti, jolla elää.


Psykologin työn tajusin lukion lopussa raskaaksi, ystävien kokemus. Halusin iloa väliin. Osaan vähän kaikkea, en mitään paljon, sekä olen kiinnostunut vähän kaikesta. Lisäksi ajattelin mahdollisia tulevia lapsia: eli kesä-, heinä- ja elokuu. Se ratkaisi asian.


Mukavinta opiskelussa olivat ihmiset. Oli inspiroivaa tavata kurssilla, opettajissa ja varsinkin ryhmässä F niin mahtavia ihmisiä. Tulin maalaistalosta pienistä ympyröistä suureen kaupunkiin, kuin Liisa ihmemaahan. Ryhmäläiseni ottivat minut siipiensä suojaan, varsinkin Hilkka, se auttoi paljon. Tykkäsin melkein kaikesta. Opin innolla uutta.


Parhaimmista hetkistä parhaimpana muistan: ykköskurssin musiikkitunnit, varsinkin alut ennen Tenkun tuloa: Markku V:n ja muistaakseni Hannu S:n aloitteesta alettiin musisoimaan… aivan mahtavaa. Ja tietysti suullisen puhe 5 min: Läänin Tarzanjärjestelmä, Markku ja Hannu. Huippuhauska.


Kolme vuotta OKL:ssä oli mulle raskas, loppuharjoittelussa terveys horjui. Lähdin Jyväskylän yliopistoon HuKia tekemään ja huilaamaan kahdeksi vuodeksi, teki hyvää. Siellä törmäsin harkkariopeen Satuun, joka tarvitsi juuri sopivasti äitiyslomasijaisen loppukevääksi 1979 Koskelaan, Helsinkiin. Syksyksi minut oli sitten palkattu Konalaan, Helsinkiin. Olin kiitollinen, vaikka Koskela oli ollut vaikea alku niin taitavan open jatkajana. Olin ollut opiskeluaikana niin paljon sijaisena, että halusin lopulta elää, enkä koko ajan ponnistella. Opettajana oli mukavaa, tein ihanien työparien kanssa paljon yhteistyötä ja uusia oppimiamme juttuja ja hienoja juhlia ja toimintapäiviä. Oli kivaa, mutta elämä koulutuntien jälkeen oli tärkeämpää, siellä tapahtui tärkeimpiä asioita.


Olin Konalan alkuopena enimmän työurani, vastasin aika paljon tekstiilitöistä, tykkäsin keksiä kaikkia erilaisia oppijoita innostavia käden töitä. Useimmiten työparini oli untuvikko-ope, jota yritin auttaa välttämään pahimpia uupumisvirheitä. Työparini olivat suloisia, nuoria tai hauskoja, huumorintajuisia realisteja. 1986 – 1996 olin poissa omia neljää lastani hoitamassa: oli sen arvoista, töissä olin jo nähnyt, mitä tapahtuu, jos omia lapsia laiminlyö.


Miten työ on muuttunut? Alkuvuosina oli rennompaa, jäi enemmän vapaa-aikaa. Lopuksi oheishommat tuntien ulkopuolella lisääntyivät taakaksi asti. Tunneilla oli enimmäkseen hauskaa koko ajan.


Miltä koulu näyttää lähitulevaisuudessa? En tiedä, paraneeko kaikki välttämättä. Seuraan lastenlasten ja muitten tuttujen koulua mielenkiinnolla, toivon parasta. Ainakin leikkiä pitäisi saada koko ajan, eikä lapsuutta lyhentää.


Rennosti pitää olla oma itsensä, ei saa uuvuttaa itseään, omasta jaksamisesta on osattava huolehtia. Iloa ja huumoria pitää saada joka tuntiin, leikkiä pitää olla kaikilla. Lasta pitää katsoa silmiin ja sieluun ja löytää hänestä ainutlaatuinen arvokkuutensa.


Vieläkö pyrkisin opettajaksi? Oli se sen verran mukavaa, eiköhän lahjakkuuteni siihen edelleen riittäisi.


Moni teistä on ollut minulle ilo ja inspiraatio urallani ja elämässä. Ja ystävä. On tää vaan hieno, arvokas ammatti maailman hienoimmassa koulussa maailman hienoimmassa maassa. Siinä saa olla mukana, olen kiitollinen.


Jossain vaiheessa, muistaakseni 1990-luvulla meidän koulussamme yhdessä kouluun lapsia saattavien lähipäiväkotien kanssa laadittiin runko koko vuoden yhteistyöstä eskareiden ja alkuopetuksen välille. Nimitimme suunnitelman ESALYksi. Ilmeisesti sellainen suunnitelma tehtiin muissakin kouluissa. Tämä runkomme toimi hyvin vuosia, olin siitä koulussamme vastuussa. Ja sain siitä kehuja, olen siitä ylpeä edelleen.


Näin kouluvuosi toimi:


Syksyisin suunniteltiin ja sitouduttiin. Keväisin arvioitiin ja muutettiin. Kolme ikäluokkaa toimi sekaryhmissä tai kahden ryhmän kesken. Syyslukukaudella:


Syys-lokakuu: Koko porukka sekaryhmissä: toimintapisteitä sisällä tai ulkona valitulla teemalla, kerran oli Aleksis Kivi -kirjallisuusnaamiaiset; pukeuduttiin kirjallisuushahmoon, minä olin kerran Muumimamma, toisen kerran Mikko Repolainen.


Marraskuu: Ekaluokkalaiset pääsivät nostalgiakäynnille päiväkotiinsa ja tapaamaan pk-opensa ja puuhaamaan nykyeskareiden kanssa.


Joulukuu: Eskarit mukaan joululaulutreeniin. Eskarit ryhmänä vieraaksi kaikkiin koulun juhliin.


Kevätlukukausi:


Helmikuu: Ystävänpäivä: Ohjelmaa ja yhteislauluja ystävyydestä.


Ykkös-kakkosten, noin 120 lasta, harjoiteltu poloneesi täytti juhlasalin, lopuksi muita tansseja kuten tiputanssi yms. kaikki yhdessä.


Maaliskuu: Oikeat alkuopet pitivät kaksi tuntia koulua välitunteineen, mahdollisimman aidolla koulun aikataululla ja tavoilla.


Toukokuun alku: Ekaluokkalaisten perheineen, opet mukana, ja tulevat ekaluokan opet, järjestämä. Pihajuhla: Ekat ohjelmaesitys, leikkejä ja tehtäviä ryhmissä vanhempien järjestämänä, samoin runsas nyyttäritarjoilu.


ESALY jatkui vuosia ja kivaa oli!


Kannatan käsialakirjoitusta: Ensinnäkin; lapset tykkäsivät tästä taidosta, se parantaa käden motoriikan hallintaa, nopeuttaa muistiinpanoa, käsiala on siedettävää, luettavaa, aivotutkimus puoltaa. Entä kun sähköiset välineet puuttuvat/ pettävät, kriisiajat/ 72 tunnin varautuminen!


EEVA MALMSTRÖM


muistelee ja mietiskelee, erityiskoulun merkitys


Ei siinä näin pitänyt käydä.


Kun pääsin ylioppilaaksi vuonna 1973, yksi asia tulevaisuusmietteissä oli varma: ei ainakaan opettajaksi. Nyt olen ollut eläkkeellä viitisen vuotta erityisluokanopettajan työstä, jossa viihdyin neljä mielenkiintoista vuosikymmentä.


Koulun päätyttyä 1973 päätin viettää vuoden erilaisia työyhteisöjä kierrellen ja etsien ideaa jatkosuunnitelmiin. Siihen aikaan lyhytaikaisia sijaisuuksia ja harjoittelupaikkoja oli helposti saatavilla – olisipa tällainen miettimisaika hyväksytty vaihtoehto myös tänään!


Kiinnostukseni kohdistui käsillä tekemiseen, visuaaliseen maailmaan, ihmisten kanssa toimimiseen, luovaan ajatteluun. Muistikuva pikkutytön toiveammatista on kampaaja, rakastin tehdä mielikuvituskampauksia siskoilleni. Lastentarhanopettajan rooli tuntui kiinnostavalta lapsena. Lukioaikana kuulin ja innostuin toimintaterapeutin upouudesta koulutuksesta, arkkitehtiopintoihin kävin pyrkimässä hetken mielijohteesta haluten testata taitojani, eikä tulos ollut ihan lannistava.


Kolme kuukautta päiväkodissa (mistä sain mahdollista jatkoa varten tarvittavan harjoittelutodistuksen), sairaala-apulaisena psykiatrisella osastolla (missä saattoi tarkkailla monen ammattiryhmän, myös toimintaterapeutin, arkea) ja loppukevään pesti luokka-avustajana erityiskoulussa. Tämän vuoden jälkeen oli aivan selvää, että hakisin luokanopettajakoulutukseen!


Harvassa työssä voi heittäytyä luovaan vuorovaikutukseen ja käyttää kykyjään niin laajasti kuin opettajana.


Pyrin, pääsin ja aloitin opinnot kurssilla, jonka merkitys elämässäni on ollut mittaamattoman suuri. Eikä vähiten siksi, että viimeisenä opiskeluvuotena iskeydyin yhteen yhä samaa koti- ja työarkea jakavan elämänkumppanini kanssa. Yhdessä jaamme myös muistot ja hyvät, rakkaat kurssiystävyydet.


Opiskeluajalta on jäänyt mieleen opintojen tilkkutäkkimäisyys, paljon pieniä ja vähän isompiakin kursseja, joiden suoritusmerkinnöistä opintokirja täyttyi vinhaa vauhtia. Hiukan poikkeuksellista yliopistomaailmassa, oletan. Olimme ensimmäinen yliopistollinen kurssi opettajakorkeakouluajan jälkeen, seminaariaikojenkin kaukaisia rippeitä oli varmaan vielä jäljellä. Itselleni ensimmäisen lukuvuoden valmiiksi rakennettu kokonaisuus antoi tutut raamit, olihan kouluajoista vasta vuosi. Lähes sadan aloittelevan opiskelijan ryhmä ymmärrettiin myös jakaa kuuteen pienryhmään, joissa osa opinnoista suoritettiin.


Hellästi hymyilyttää, että yhä kurssitapaamisissamme palaillaan usein siihen, mihin ryhmään kukin kuuluikaan. Itse olin parasta B-ryhmää! Pysyvillä kotiryhmillä on oma merkityksensä!


Meidän aikanamme perusopintojen jälkeen valittiin kolme erikoistumisainetta, joiden opintokokonaisuudet antoivat tilaisuuden parempaan perehtymiseen. Oma valintani oli matematiikka, kuvaamataito ja alkuopetus. Olen tosi kiitollinen pianonsoitonopettajalleni Anssi Seppälälle, joka ”työnsi” minut musiikin erikoistumisopintoihin alkuopetuksen sijaan. Kurssilla oli paljon taitavia musisoijia, puoliammattilaisia, joiden joukkoon en millään mittarilla kuulunut. Anssin ansiosta päätin voittaa pelkoni ja lähteä mukaan seikkailuun, missä ihan kaikki tulisi olemaan ”kotiinpäin”.


Sanat, jotka toistuivat jokaisella didaktiikan kurssilla: luovuuden korostaminen ja oppiainesisältöjen yhdistäminen, integrointi. Motivaation herättäminen ja oppilaan aktivointi toimimaan tavoitteiden saavuttamiseksi, siinä toinen mieleen tarttunut sanapari. Elettiin aikaa, jolloin haluttiin päästä eroon viimeisistäkin menneen maailman kateedereista ja tiedon ulkokohtaisesta pänttäämisestä, lapsen omaa oppimishalua hyödyntä-vään pedagogiikkaan. Motivoitunut lapsi haluaa oppia, oppi menee perille monipuolisella mahdollisuuksien tarjonnalla, pikkuasioiden yhdistymisellä laajempiin kokonaisuuksiin, tiedon rakentumisella kokemusten ja johtopäätösten kautta. Ryhmässä tekeminen auttaa tässä – ja kyllähän niitä ryhmätöitä tehtiinkin!


Viimeisinä työvuosinani lanseerattiin idea ”ilmiöopetuksesta”, josta sittemmin näyttää tulleen melkein kirosana. En ole aivan vakuuttunut siitä, tietävätkö kaikki paheksujat, mistä puhuvat. Itse riemastuin ideasta. Olikohan syynä nuo mainitsemani itseeni iskostuneet sanaparit? Näin sieluni silmin innostuneiden oppijoiden, pienten ja isojen, käyvän käsiksi yhteisesti valittuun, kiinnostavaan ilmiöön, jonka monet puolet ja merkitykset pengottaisiin esiin ja lopulta yhdistettäisiin upeaksi kokonaisuudeksi esittelyin ja esityksin.


Pulmaksi taisivat muodostua kouluarjen monet esteet ja rajat: tiukat opetussuunnitelmat ja runsaat sisällöt, mitättömät suunnitteluajat, opettajien tottumattomuus tehdä yhteistyötä, koko idean ulkokohtainen ymmärtä-minen (kun senkään kunnolliseen prosessointiin ei ole ollut aikaa), joskus myös toimimattomat tilat.


Taisimme opiskella ihanteelliseen aikaan. Valtava tiedon tulva oli vasta antanut merkkejä kasvustaan. Jossain ehkä kuiskittiin internetistä, joka mahdollistaisi reaaliaikaisen tiedonsiirron kaikkialta ja joka hetki. Maxwell Smartin kenkäpuhelin hymyilytti mahdottomuudellaan. Saatettiin vielä uskoa tietävämme, mitä on yleissivistys, mitä kaikkien pitää oppia. Tieto löytyi kirjoista, kirjoja voi lainata luokkaan ja kotiin. Tiedettiin jo, että yhdessä olemme enemmän. Opimme myös toisiltamme, kun annamme sille mahdollisuuden.


Kuinka tänä päivänä saavutettaisiin konsensus siitä, mikä on yleissivistyksen kovinta ydintä? Miten ydinasiat liittyvät toisiinsa, miten kokonaisuus syntyy? Mitä välitetään eteenpäin? Nykykoululaisten uupumisesta puhutaan paljon.


En voi olla vielä palaamatta henkilökohtaiseen muistoon yhteistyön ennalta arvaamattomista iloisista tuloksista. Päättöharjoittelussa meitä oli neljä tai viisi opiskelijaa, joiden kuvaamataidon harjoittelujakso osui samanaikaisesti 5.- ja 6.-luokkiin. Päätimme rohkeasti eliminoida kaiken kilpailun väliltämme ja teimme sanasta sanaan yhteisen suunnitelman. Teko aiheutti muutamat kulmien kohotukset, mutta eihän sitä voinut kieltää-kään. Olihan meille painotettu ryhmässä tekemisen tärkeyttä kolme vuotta. Jaoimme tehtävät. Materiaalien hankkiminen osui Markulle ja minulle. Se työ ei ole loppunut vieläkään.


Meidän tiemme vei valmistumisen jälkeen myös samaan työpaikkaan, erityisluokanopettajiksi Ruskeasuolle. Tuolloin koulu oli vielä nimeltään Lapsi-invalidien koulusäätiö, ja se toimi Sosiaalihallituksen alaisuudessa. Aika monet 1970-luvun lopun oppilaista opiskelisivat tänä päivänä lähikouluissaan erityisen tuen turvin. Oli koulussa myös hyvin perustellusti erityiskouluun sijoitettuja lapsia, joiden vaikea CP-oireisto oli jäänyt vaille kuntouttamista. Oli kivuliaita asentovirheitä ja useita liitännäisvammoja. Jotkut olivat jääneet vastasyntyneinä vaille korjaavaa, elämää helpottavaa leikkausta. Vielä pari vuosikymmentä aikaisemmin monet näistä lapsista olisi vapautettu oppivelvollisuudesta kokonaan. Tästä on melkoinen harppaus nykyiseen inkluusio-ajatteluun.


Osallisuuden kokemuksen rakentamisesta kehkeytyi itselleni erityisopettajuuteni ydinarvo. Epäilen, ovatko nykykäytännöt kauniista toiveista huolimatta aina lasta ja hänen oikeuksiaan kunnioittavia.


Ruskiksella oli (ja on) vastuullaan perusopetuksen ohella myös oppilaiden kuntoutuksen toteuttaminen. On oma lääkäri, fysio-, puhe- ja toimintaterapeutteja ja sairaanhoitajia. Työuramme alkuvaiheessa koulussa oli myös neljä asuntolaosastoa, koska lapset saattoivat tulla jopa satojen kilometrien takaa. Hoitajista tuli joskus perhettäkin läheisempiä, kotilomia oli harvoin. Oli keittiö, pesula, työpaja, toimisto. Molemmat viihdyimme moniammatillisessa työyhteisössä hyvin.


Saimme kumpikin muodollisen erityisluokanopettajapätevyyden ensimmäisellä Helsingin yliopistossa järjestelyllä, osittain työn ohessa suoritetulla kurssilla lukuvuonna.1980 – 81. Opiskelu suuntautui pääasiassa tarkkailuluokille. Yleistä erityisopettajuutta pohtivan sisällön lisäksi saimme tietoa vammaisten lasten opettamisesta vain pikku kirjekurssia vastaavan määrän. Sellaista se aika oli.


Koimme neljän vuosikymmenen aikana valtavan muutoksen niin koulun hallinnossa, rakenteissa, opiskeluympäristössä kuin myös työtavoissa ja -filosofiassa. Raajarikkoisten auttamisyhdistyksen vuonna 1890 Helsinkiin perustama koulu toimii yhä edelleen. Yhdistys- ja säätiövaiheen jälkeen koulu valtiollistettiin (1986), ja se siirtyi Opetushallituksen alaisuuteen. Lopulta valtion erityiskoulut yhdistettiin yhteisen organisaation alle, ja nykyään Helsingin yksikön nimi on Valteri-koulu Ruskis. Työ painottuu vahvasti ohjaustoimintaan ja lähikoulujen tukemiseen inkluusion edistä-miseksi.


Olemme nähneet valtavan tiedeharppauksen, jonka tuloksista on kehitetty paljon uusia keinoja oppimisen tukemiseen. Apuvälinetekniikkakin on kehittynyt vauhdilla, mutta paljon merkittävämpää on ollut aivotutkimus, ja tiedon tuottamat oivallukset. Aivojen vaurioitumisella hapenpuutteen vuoksi sikiöaikana, synnytyksessä tai varhaislapsuudessa on vaikutuksensa paitsi motoriseen kehitykseen (CP), myös laaja-alaisesti aina siihen kehityksen osa-alueeseen, mitä vaurioitunut kohta normaalisti johtaa. Yhä pienemmät keskosvauvat pystytään nykyään pelastamaan elämälle, mutta kehityshaasteet eivät päästä kuntouttajia ja myöhemmin opettajiakaan helpolla. Onneksi tieto lisää (myös) toivoa!


Mainitsin, että oppilaiden osallisuuden kokemuksen vahvistamisesta on vähitellen tullut koko työurani punainen lanka. Itselleni on pieni mysteeri, paitsi se, miten opettajankoulutus aikoinaan valitsi minut, myös se, että elämäntehtäväkseni tuli opettaa lapsia, joilla aivojen vaurioitumisen seuraukset ovat elämänmittainen haaste. Paljon sen pelottavampaa sanaa en lapsuudessani muista kuulleeni kuin aivovaurio. Ihmisen sanotaan kulkevan kohti pelkojansa.


Ensimmäinen työvuoteni Ruskiksella oli todella shokeeraava. Minä, pä-tevä peruskoulun luokanopettaja, olin aivan kujalla siitä, mitä luokassa tapahtui! Tuntisuunnitelmat menivät alkuhetkistä lähtien pieleen, en ymmärtänyt, minua ei ymmärretty. Onneksi oli yhteisöllinen, säännöllinen työnohjaus. Pätevän vetäjän ja viisaiden, kokeneiden työtovereiden avulla saatoin turvallisesti ja lempeästi kohdata ihmisen ja elämän epätäydellisyyden, ennen muuta omani. Siitä alkoi pitkä löytöretki ihmiseen.


Ymmärsin vähitellen uusia asioita kielenkehityksestä ja sanojen merkityksestä liittyneenä kokemusmaailmaan. Alkuopetukseen erikoistuminen ei ehkä sittenkään olisi ollut hullumpi juttu! Eläytyminen oppilaitteni elämänpiiriin auttoi lopulta yhteisen kielen löytymisessä. Käytettävien käsitteiden sisällön ymmärtäminen oli aina syytä tarkistaa ja varmentaa mahdollisimman konkreettisesti.


Ymmärsin vuosien varrella jotakin motoriikan (varsinkin sen syntyperäisten poikkeavuuksien) merkityksestä ympäristöön tutustumiselle ja spontaanille oppimiselle. Heräsi pedagoginen haaste, miten voisi tukea näiden lasten ajattelun kehittymistä, syy-seuraus -suhteiden tajuamista.


Ymmärsin lopulta jotakin myös siitä, miten kokonaisvaltainen ihminen on, miten kaikki kehityksen osa-alueet linkittyvät toisiinsa ja miten oleellista on, että taitojen kehittymistä tuetaan kaikilla osa-alueilla tasapainoisesti: motorisia, kielellisiä, psyko-sosiaalisia, kognitiivisia. Tähän saamani peruskoulutus oli ehdottomasti riittämätön.


Oppilaantuntemus on opetuksen A&O. Onneksi työyhteisössämme on koko työurani ajan ollut monen näkökulman edustajia.


Alkuvaiheessa 70-luvun lopussa opettajan rooli oli vielä sangen perinteinen, ja koulun työskentelykulttuuri lähes yleisopetuksen mallin mukainen. Tiedot oppilaasta koottiin yhteen yhdessä lääkärin vetämässä vuosipalaverissa, johtopäätökset tehtiin kunkin ammattiryhmän sisällä. Yhteisöllinen työnohjaus paikkasi puutteita osittain, kuten jo aiempana kuvasin.


Olen iloinen, että sain olla kokijana ja tekijänä pitkässä kehityskaaressa, jossa oli aitoa halua etsiä, löytää ja syventää työn perusteita. Yhteiskunta ei ollut tähän tarpeeseen vastannut, vastaako vieläkään? Ehkä kohderyhmämme on yhteiskunnan silmissä turhan pieni ja tarpeiltaan liian spesifi, jotta koulutus nähtäisiin välttämättömäksi? Mitä lapsen, jolla oppiminen vamman takia ei tapahdu spontaanisti, on lupa vaatia ympäristöltään? Miten hän saa mahdollisuudet kehittyä oman elämänsä omistajaksi?


Kuvaan lopuksi lyhyesti omaa työpolkuani kohti osallisuuden tavoitetta.


Opinnot 74 – 77 OKL:ssä antoivat iloisen ponnahduslaudan tuntemattomaan. Tekniset seikat, sellaiset kuin jaksosuunnittelu, tunnin rakenne, tavoitteiden laatiminen, opetuksen elävöittäminen, AV-laitteiden käyttö, spriikopiointi jne. kyllä opittiin. Oppilaantuntemuksen ja ryhmädynamiikan tärkeys, saatikka hyödyntäminen, jäivät ainakin minulta kyllin ymmärtämättä.


Nyt tuntuu käsittämättömältä, miten 80 – 90 -luvuilla haaskattiin voimavaroja isossa erityiskoulussa, jossa valtava määrä tietotaitoa jäi piiloon jäykkien ammatillisten rajojen taakse. Vähitellen siirryttiin opettajien, terapeuttien ja hoitajien rinnakkain tekemisestä tiiviimpään yhteistyöhön. Askel askeleelta sain olla luomassa uusia käytänteitä ja rakenteita, jotka mahdollistivat oikeiden tiimien kehittämisen. Todellisilla tiimeillä on yhteinen kieli, sillä yhdessä laaditut tavoitteet, tarkka kirjaaminen, kyky kriittisyyteen ja suunnan tarkistukseen tarvittaessa, selkeät roolit, mutta myös kyky rikkoa ammatillisia rajoja tietoisesti tarpeen mukaan. Koulukontekstissa oppilas vanhempineen ovat keskiössä.


Tiimityön kehittäminen edellyttää koulutusta. Alkuopetusluokkani työntekijöille tarjottiin vuosikymmenten taitteessa mahdollisuus pitkäkestoiseen ja monipuoliseen tiimikoulutukseen ”Valtionhallinnon tiimityön edistämishankkeen” yhtenä osallistujatahona. Parin vuoden taipaleen jälkeen luulen, että jokainen meistä erilaisesta ammattilaisesta (n.10 hlöä) oli löytänyt työhönsä paljon entistä laajemman näkemyksen. Kokemus pyrittiin siirtämään myötämme uusiin tiimeihin. Muutos tarvitsee motivaation, mitä ei valitettavasti ihan koko yhteisöllä vielä tällöin ollut.


Miten muualla kehitetään hallintorajoja rikkovaa yhteistyötä?


Motoriikka ja toimivat aistit mahdollistavat oma-aloitteisen tutustumisen ympäristöön. Pieni ihminen hankkii niiden avulla kokemuksia, oivalluksia ja rakennuspalikoita maailmankuvansa muodostamiseen. Jaettu ilo on moninkertainen ilo. Oppimisen riemu saa aikaan uteliaisuutta. Jos tämä perustavanlaatuinen prosessi ei tapahdu spontaanisti, lapsella on suuri vaara turhautua ja vähitellen lannistua, suostua hoivattavaksi. Ympäristöllä on onneksi mahdollisuus tulla hänen tuekseen ja estää haitallista kehityskulkua.


Unkarilainen András Petö (1893 – 1967) kehitti 60-luvulla opetusmenetelmän, jonka tavoitteena oli opettaa liikuntavammaista lasta ”auttamaan itse itseään”. Kaikki kehityksen osa-alueet ovat opetuksessa tarkastelun alla samanaikaisesti. Hänen oivalluksensa innostivat tiimiämme hiomaan tavoitteita entistä ehyemmiksi. Kouluttauduimme 90-luvulla vuosien ajan konduktiivisen pedagogiikan ajattelutapaan kansainvälisesti ja omin rohkein projektein. Onneksi työnantaja mahdollisti ja kannusti. Luokkamme vanhempien suostumuksella mm. siirsimme aiemmin luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuneen kuntoutuksen osaksi opetuksen kulkua. Taitojen harjoittelu tapahtui siellä, missä niitä myös käytettiin. Opetuksessa yhtä tärkeälle sijalle kuin ”mitä opetetaan?” nousi kysymys ”miten?”


Itselläni on erityisenä kiinnostuksen kohteena matematiikan alkuopetus. 2000-luvun alussa pääsin ensimmäisten suomalaisten joukossa toiminnallisen matematiikan kehittämisjoukkoihin. Olin mukana Varga-Neményi -yhdistyksen perustamiskokouksessa 2005. Kouluttauduin ja etsin yhteyksiä muihin asiasta kiinnostuneisiin. Perustamani Ruskis-Matikkamaa oli mukana kansallisessa Matikkamaa-verkostossa, ainoana ei-kunnallisena jäsenenä.


Viimeisen työelämäni vuosikymmenen keskityin miettimään ja toimimaan sen puolesta, että erityiset oppilaani saisivat työkaluja oman elämänsä haltuunottoon, oman tahtovan persoonansa vahvistamiseen. Se merkitsi kysymystä: ”Miten olen mukana opettamassa toimimisen taitoja, jotta lapsi voisi oman aktiivisen toimintansa avulla oppia koulun tavoitteiden suuntaisesti, yhdessä kavereiden kanssa, oivaltaen ja ymmärtäen?”


Jokaisesta viimeisen kappaleen kohdasta haluaisin kertoa paljon enemmän. Jääkööt kuitenkin toiseen kertaan, säästän lukijat. Oma into ei ole vielä sammunut.









EEVA RANTALA


Opettaja oppii haasteista


OKL-vuodet


Päädyin opiskelemaan lähes sattumalta. Lukioajan kesätyössä Hietaniemen hautausmaalla tutustuin opettajiksi opiskeleviin ja kiinnostuin.


Työura


Koska aloitin opinnot heti ylioppilaaksi päästyäni -74, en ollut tehnyt edes sijaisuuksia ennen valmistumista. Koulussa olinkin sitten koko urani. Auroran koulussa Espoossa opetin puoli vuotta äitiysloman sijaisena, sitten väliaikainen virka Siilitien koulussa Helsingissä. Viran sain -82, jolloin siirryin Meilahden ala-asteelle, sieltä vuodeksi Pihkapuistoon, josta Yhtenäiskouluun 16 vuodeksi. Viimeiset 10 vuotta opetin Arabian peruskoulussa.


Työn tarkastelua ja kehittelyä sain tehdä tiiviissä vuorovaikutuksessa opettajien kanssa ympäri Suomea toimiessani Alkuopetuksen Opettajien Liiton hallituksessa ja muutaman vuoden puheenjohtajana. Liiton järjestämillä kesäkursseilla ymmärsi työn merkityksen. Ahkerat alkuopettajat tulivat tutuiksi myös toimiessani ohjaavana opettajana ja esi- ja alkuopetuksen yhdyshenkilönä.


Eläkkeelle? Ehkä jotakin osasin auttaa ja ohjata, eniten opin itse.


Opetustyö muuttui lähes eri ammatiksi työuran aikana. Ne kaikkein merkityksellisimmät hetket opettajana koin haastavissa tilanteissa runsaasti tukea tarvitsevien perheiden kanssa.









EEVA LIISA HELLSTEN


Opettaja vaikuttaa yhteisössään


OKL vuodet


Päästyäni ylioppilaaksi Helsingin yhteisnormaalilyseosta, Helsingin tyttönormaalilyseon päästötodistus kädessä vuonna 1974 hain varmuuden vuoksi heti historiallis-kielitieteelliseen tiedekuntaan lukemaan suomalais-ugrilaista kansatiedettä sekä valtiotieteelliseen, jonne myös oli mahdollisuus päästä papereilla. Pääsin molempiin, mutta ilmoittauduin vielä Kasvatustieteellisen tiedekunnan Opettajankoulutuslaitoksen pääsykokeisiin, sillä koin vetoa luokanopettajan työhön. Valtiotieteellisen opiskeluoikeutta käytin osittain, mutta toisesta luovuin. Selviydyin elokuussa myös pääsykokeista, joissa annoin näytteet myös soitto- ja piirustustaidostani. Opetusnäyte oli kelvollinen, sillä olin ollut toukokuussa kaksi viikkoa sijaisena entisessä opinahjossani Tehtaankadun kansakoulussa. Tyttönorssissa olin tottunut siihen, että auskultanttien pitämillä tunneilla luokan perällä istuu didaktikkoja ja opiskelijoita. Muutenkin minulla oli jo esiintymistottumusta.


Mitään vahvaa erityisosaamisen alaa minulla ei ollut, mutta kaikki kouluaineet olivat kiinnostaneet, joten luokanopettajan monipuolinen työ tuntui sopivalta. Kiitettäviä arvosanoja päästötodistuksessa riitti, ruotsi ja kaunokirjoitus jäivät kahdeksaan. Muistutan aina, etten kuulunut siihen aikaan tyypillisesti opettajankoulutukseen päässeiden kuuden laudaturin tyttöjen joukkoon, sillä ruotsi jäi magnaan. Tunnollisuutta ja pänttäämistä en myönnä, kyse oli enemmän kiinnostuksesta. Myös ajan arviointiperusteet suosivat kaltaistani ulospäin suuntautunutta oppilasta. Opettajan työssä en liikoja stressannut, sillä sietokyky tilanteiden muutoksiin ja asioiden sujumiseen joskus ”joten kuten sinne päin” auttoi. Elämä ei ole ollut suorittamista. Siinä on kyse suuremmista asioista kuin minä ja minun tekoni. Mielenkiintoista se on ollut, ja erilaisissa eteen tulevissa toimissa mukana olemisen arvoista se on edelleen.
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