

[image: image]




[image: image]




[image: image]




Dedicado a mi esposa y a mis hijos, Jhorley y Sebastián, a quienes amo con todo mi corazón y son el motivo de luchar diariamente. A mis padres y abuelos, quienes desde su origen campesino y con sus pláticas evocaron acontecimientos del pasado de una Colombia que en su conflicto bipartidista demarcó la historia territorial del presente.


EDIER HERNÁN BUSTOS VELAZCO


A mis estudiantes y discípulos de la Maestría en Educación y del Doctorado Interinstitucional en Educación de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, por compartir y dar vida al ideal de darle voz a los invisibles y menos representados socialmente, que aún existen pese a que estemos celebrando el Bicentenario de la Independencia de Colombia.


ADELA MOLINA ANDRADE






Agradecimientos


A los profesores Horacio Bozzano (Universidad Nacional de La Plata, Argentina), por su colaboración desinteresada y posibilidad de diálogos profundos alrededor del territorio; Julieta Frediani (Universidad Nacional de La Plata, Argentina) y Yolanda Hernández (Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Colombia), por su participación en la validación del protocolo de la entrevista; Álvaro Moreno (Universidad de La Salle, Colombia), por sus aportes en la comprensión de la teoría de Campo de Bourdieu. A los integrantes del Seminario de Investigación. A Óscar Suárez, María Rocío Pérez y Norma Constanza Castaño, que posibilitaron diferentes discusiones y análisis en todo el proceso de la investigación. Al Doctorado Interinstitucional en Educación de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, espacio académico e intelectual de creación de perspectivas, enfoques y resultados importantes para la educación colombiana. Al Centro de Investigaciones y Desarrollo Científico de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (CIDC) por su apoyo económico.









[image: image]





© Universidad Distrital Francisco José de Caldas


© Centro de Investigaciones y Desarrollo Científico


© Edier Hernán Bustos Velazco, Adela Molina Andrade


Primera edición, diciembre de 2019


ISBN: 978-958-787-157-9


Dirección Sección de Publicaciones


Rubén Eliécer Carvajalino C.


Coordinación editorial


Edwin Pardo Salazar


Corrección de estilo


Yenifer Marcela Parra Chaparro


Diagramación y montaje de carátula


Javier Barbosa Sánchez


Editorial UD


Universidad Distrital Francisco José de Caldas


Carrera 24 No. 34-37


Teléfono: 3239300 ext. 6202


Correo electrónico: publicaciones@udistrital.edu.co




Bustos Velazco, Edier Hernán


Concepciones de territorio en profesionales de las ciencias de la Tierra / Edier Hernán Bustos Velazco, Adela Molina Andrade. -- Bogotá: Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2019.


200 páginas ; 24 cm. -- (Colección tierra y vida)


ISBN 978-958-787-157-9


1. Ciencias de la Tierra - Enseñanza 2. Geografía (Estudio y enseñanza) 3. Territorio 4. Formación profesional de maestros 5. Métodos de enseñanza I. Molina Andrade, Adela, autora II. Tít.


IV. Serie.


550 cd 21 ed.


A1652665


CEP-Banco de la República-Biblioteca Luis Ángel Arango





Todos los derechos reservados.


Esta obra no puede ser reproducida sin el permiso previo escrito de la Sección de Publicaciones de la Universidad Distrital.


Hecho en Colombia


Diseño epub:
Hipertexto – Netizen Digital Solutions




Contenido


Prólogo


Introducción


Diversidad cultural, territorio y concepciones


Introducción


Lugar cultural y territorio


Cultura comunitaria, continuidad de la existencia de los pueblos y sus culturas


Cultura como parte de las élites, constitución diferenciada de los poderes hegemónicos


Cultura-punto-com., adhesión y pertenencia a redes multiconectadas, o configuración de la desconexión


Enfoque semiótico de cultura


Emergencia de la categoría territorio


Emergencia de lo social y económico en las perspectivas de territorio


Emergencia de lo cultural en la perspectiva de territorio


Dimensiones para el estudio de las concepciones de territorio


Dimensión jurídico-política


Dimensión ambiental


Dimensión construcción social


Dimensión espacio físico


Concepciones y enseñanza de las ciencias


Antecedentes y concepciones de territorio


Concepciones internalistas de territorio


Concepciones más externalistas o contextuales de territorio: situadas


Concepciones más externalistas o contextuales de territorio: culturales


Cierre del capítulo


La investigación desde la diversidad cultural, nuestro lugar metodológico


Introducción


Las concepciones como teorías implícitas: vínculo con el enfoque teórico


Categorías metodológicas


Proceso metodológico


Etapa exploratoria para configuración de narrativas


Fase 1. Análisis de antecedentes y configuración del marco teórico


Fase 2. Criterios para la selección de los participantes


Fase 3. Situaciones para la entrevista semiestructurada


Fase 4. Interpretación y construcción de narrativas y determinación de teorías implícitas de soporte individual


Cierre del capítulo


Narrativas de territorio desde la diversidad cultural


Introducción


Contextos culturalmente diferenciados: Quibdó y Bogotá


Concepciones de territorio de los profesores de la Universidad Tecnológica del Chocó (UTCH)


Narrativa de José


Dimensión construcción social


Dimensión jurídico-política


Dimensión ambiente


Dimensión espacio físico


Narrativa de Francisca


Dimensión jurídico-política


Dimensión ambiente


Dimensión espacio físico


Concepciones de territorio de profesores de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas


Narrativa de Pedro


Dimensión construcción social


Dimensión ambiente


Dimensión jurídico-política


Dimensión espacio físico


Narrativa de Nancy


Dimensión construcción social


Dimensión jurídico-política


Dimensión ambiente


Dimensión espacio físico


Cierre de capítulo


Conclusiones


Introducción


Sobre el alcance de los objetivos específicos


Prospección en la formación universitaria


Referencias


Notas al pie


Autores




Índice de tablas


Tabla 1.Categorías metodológicas


Tabla 2.Matriz de información bibliográfica


Tabla 3.Síntesis de las súper familias, familias y códigos


Tabla 4.Orientaciones para determinar la coherencia, consistencia y validez del proceso




Índice de figuras


Figura 1.Perspectivas del territorio vinculadas a la cultura


Figura 2.Territorio y cultura


Figura 3.Analogías, dimensiones para el estudio de concepciones


Figura 4.Concepciones de territorio


Figura 5.Modelo metodológico


Figura 6.Proceso metodológico


Figura 7.Dimensiones y concepciones en la narrativa de José


Figura 8.Concepción de José a partir de lo internalista y contextual


Figura 9.Dimensiones y concepciones en la narrativa de Francisca


Figura 10.Concepción de Francisca a partir de lo internalista y contextual


Figura 11.Concepción de Pedro desde lo internalista y contextual


Figura 12.Concepción de Pedro a partir del Modelo de Carvalho y Clement


Figura 13.Concepción de Nancy a partir de lo internalista y contextual


Figura 14.Concepción de Nancy a partir del Modelo de Carvalho y Clement




Prólogo


Con sentimientos nobles, con frías razones, con amores, poderes y miserias, explícitas u ocultas, existen tantas concepciones de territorio como seres humanos: más de 7500 millones hoy, y con certeza más de 100 mil millones desde que el Homo Sapiens está en la Tierra, según estimaciones de Carl Haub. Asimismo, existe un inconsciente colectivo común donde millones de seres humanos comparten una concepción de territorio semejante, de una armonía real o soñada entre naturaleza natural y naturaleza social. En tiempos donde el consumismo, el materialismo, los egoísmos y otras miserias están a la orden del día, es un placer y un honor prologar un libro donde los territorios parecieran ser escuchados por los pueblos y sus culturas.


Las tres revoluciones mencionadas por Yuval Noah Harari —cognitiva, agrícola y científica— hace aproximadamente 70 mil, 12 mil y 500 años respectivamente, fueron construyendo a lo largo de la historia unas concepciones de territorio donde la relación del hombre y la mujer con su medio geográfico visibilizaron, desde el arte, la literatura, la ciencia, la técnica y diversas creencias, modos de vivir el territorio de manera mucho más armónica que la actual, donde vivimos y padecemos nuestro día a día en ciudades y espacios rurales, o también inmersos en espacios como la televisión o internet.


Es notable el desprecio por el territorio impulsado desde la Revolución Industrial hace poco más de 250 años, el cual se ha intensificado y complejizado durante las últimas fases del capitalismo, como también a partir del maltrato de prácticas propias de regímenes comunistas, como la agresión al Mar Aral, al Amur Daria y al Sir Daria en la antigua Unión Soviética.


Conocí, por esas casualidades de la vida, a Edier, o más bien por causalidades —las cuales no son necesarias de explicar—, y al poco tiempo, por su intermedio, a Adela. Ambos, procedentes de la Física y la Educación, disciplinas diferentes a la de mi origen, la Geografía. Manifestaron desde que los vi un espíritu abierto a la investigación de los territorios, lo cual facilitó la construcción gradual de un abordaje teórico y un quehacer empírico de gran interés y proyección en dos regiones emblemáticas de Colombia: Bogotá y Quibdó, como también replicables en muchos otros territorii y stlocus del mundo —en latín, significan respectivamente la tierra y el lugar que pertenecen a alguien—.


Apoyados en la perspectiva de la diversidad cultural, los autores abrevan en diversas concepciones del territorio desde el concepto de lugar cultural. Comienzan con la exposición de tres perspectivas y un enfoque de la cultura; en una de ellas se promueve la continuidad de la existencia de los pueblos y las denominadas culturas comunitarias; otra mirada, se enfoca en la cultura como parte de las élites, así como la constitución diferenciada de poderes hegemónicos; mientras que la última visión, denominada “cultura-punto-com”, aborda procesos de adhesión y pertenencia a redes multiconectadas, así como configuraciones emergentes de la desconexión.


Más adelante introducen un enfoque semiótico de la cultura. Continúan con un análisis de la emergencia de la categoría territorio, hurgando en perspectivas desde lo social, lo económico y lo cultural, para introducir luego el análisis de dimensiones útiles para el estudio de las concepciones de territorio, poniendo el foco en cuatro: jurídico-política, ambiental, construcción social y espacio físico.


Al abordar concepciones relacionadas con la enseñanza de las ciencias, construyen un puente con antecedentes y concepciones de territorio, algunas más internalistas y otras un tanto externalistas, entre ellas las situadas y las culturales. Posicionan entonces metodológicamente su investigación desde la diversidad cultural, valorizando las concepciones en términos de teorías implícitas.


En un cuidadoso proceso metodológico establecen categorías y cuatro etapas exploratorias para generar una adecuada configuración de sus narrativas: la primera de ellas analiza antecedentes y trabaja en la configuración del marco teórico, la siguiente establece los criterios para la selección de los participantes, la tercera fase plantea situaciones para la entrevista semi-estructurada, mientras que la última refiere a la interpretación y construcción de las narrativas y la determinación de teorías implícitas de soporte individual.


La investigación acerca de las narrativas de territorio desde la diversidad cultural se aborda desde dos contextos culturalmente diferenciados: Quibdó y Bogotá, territorios con ricas historias naturales y sociales. Esto da pie al quehacer propiamente dicho con José, Francisca, Pedro y Nancy, profesores de la Universidad Tecnológica del Chocó y Universidad Distrital Francisco José de Caldas, instituciones académicas situadas respectivamente en las ciudades referenciadas. Un rico, minucioso y por momentos apasionante análisis de estas cuatro narrativas en las cuatro dimensiones seleccionadas —construcción social, jurídico-política, ambiente y espacio físico— nos abre puertas no solo a conocer sus procesos, lugares y actores, sino a otros tres verbos: el sentipensar, el convivir y el transformar.


Conocer cada territorio en los 150 millones de kilómetros cuadrados de tierras emergidas y en los 360 millones de espacios marítimos, nos permite reconocer en cada caso sus procesos determinantes y cómo los actores, personas comunes, construyen o destruyen lugares o micro-territorios a lo largo de la historia. Procesos, lugares y actores conforman una tríada con nutrientes en maestros tan disímiles como Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx y Milton Santos, y detrás de ellos, respectivamente, el sistema y la estructura, la acción y la agencia, el trabajo vivo y el trabajo muerto, los sistemas de acciones y los sistemas de objetos.


El conocer abre camino al aprender a sentipensar nuestras identidades, necesidades y sueños, siempre únicos, multiculturales y biodiversos, aunque no siempre sobrios, felices ni en paz. Sentipensar no es sentir ni es pensar, sino que es dejar espacio-tiempo necesario para el desarrollo de nuestros sentimientos, los cuales pasan luego por el neo-cortex de las frías razones del pensar para salir al mundo. El sentipensar que el maestro Orlando Fals Borda recogió de los pueblos nativos de la bella Colombia hoy es escuela. ¿Quién soy?, ¿qué necesito? y ¿qué quiero? son tres preguntas referidas a identidades, necesidades y sueños que emergieron en el aprendizaje y la escucha a más de 25 mil personas en territorios sociales, culturales, ambientales, políticos y económicos diferenciados de los cinco continentes, particularmente de América Latina.


En esta heterogeneidad territorial emerge el tercer verbo: el aprender a convivir con nuestros amores, poderes y miserias, para luego hacerlo con los amores, poderes y miserias de los demás, más no a la inversa, de manera que nuestro compromiso y altruismo venzan su microbatalla con nuestras victimizaciones. Finalmente, el aprender a transformar nos conduce a la decisión de hacer algo por los territorios posibles o dejar espacio-tiempo para que otros hagan territorios imposibles. Con miles de millones de pequeñas transformaciones cotidianas, en cada uno de los 20 a 30 mil días que fugazmente pasamos por el universo, nuestras transformaciones subjetivas, sociales, ambientales y decisionales están incidiendo en la construcción de territorios más posibles o más imposibles… Y en este escenario las concepciones de territorio en contextos culturalmente diferenciados tienen mucho que aportar, aunque siempre nos queda mucho más por aprender.


Mis felicitaciones a los autores por esta hermosa obra. Con el sueño de que el mundo académico y científico no solo replique investigaciones de esta naturaleza, sino que continúe el eterno proceso del aprender a conocer y sentipensar para disparar cada instante acciones que nos lleven a producir transformaciones virtuosas, conviviendo con los otros, y para que su replicabilidad en cada lugar del planeta contribuya a desempolvar millones de libros y tesis disponibles en los gigantescos catálogos del olvido. Necesitamos transformar el mundo en millones de lugares o microterritorios posibles antes de que sea tarde. En palabras de Erik Olin Wright, “las utopías reales existen. Están en nosotros”.


Dr. Horacio Bozzano




Introducción


En el siguiente libro de investigación se presenta una caracterización de las concepciones de territorio a partir de narrativas, configuradas desde la interpretación de las entrevistas realizadas a ingenieros e ingenieras que se desempeñan como docentes, formadores de profesionales de las ciencias de la Tierra (PCT); quienes están vinculados a Instituciones de Educación Superior (IES) ubicadas en contextos culturalmente diferenciados, como la Universidad Distrital Francisco José de Caldas de Bogotá y la Universidad Tecnológica del Chocó.


El problema se desarrolla en torno a la pregunta: ¿cuáles son las concepciones de territorio de los profesores ingenieros profesionales de las ciencias de la Tierra (IPCT), que actúan como profesores formadores de profesionales de las ciencias de la Tierra (PCT) en dos universidades ubicadas en dos contextos culturalmente diferenciados? Como preguntas secundarias orientadoras se tuvo en cuenta las siguientes: ¿desde qué perspectivas teóricas estudiar las concepciones de territorio de profesores ingenieros, profesionales de las ciencias de la Tierra, formadores de profesionales de las ciencias de la Tierra, que laboran en dos Instituciones de Educación Superior (IES) ubicadas en contextos culturalmente diferenciados?, (capítulo 1); ¿cómo interpretar las concepciones de los profesores IPCT formadores de PCT que laboran en dos IES ubicadas en dos contextos culturalmente diferenciados, desde los referenciales metodológicos de la línea de investigación Enseñanza de las ciencias contexto y diversidad cultural?; (capítulos 2 y 3); ¿cómo varían las concepciones de los IPCT, formadores de PCT, de acuerdo con el contexto cultural en donde están ubicadas las IES donde ellos laboran?, (capítulo 3); ¿cómo interpretar, desde una perspectiva intercultural, las concepciones de los profesores IPCT, formadores de PCT de territorio de IPCT, pertenecientes a IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciados? (capítulo 4); ¿qué relación tienen estas concepciones con la formación profesional?, (capítulo 5). Así los objetivos formulados se refieren a:


•Objetivo general: caracterizar las concepciones de territorio de profesores IPCT que laboran en dos IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciados.


•Objetivos específicos: (1) identificar perspectivas teórico-metodológicas, para orientar el estudio de las concepciones de territorio de profesores IPCT que laboran en dos IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciados, mediante la revisión de fuentes bibliográficas (capítulo 1 y 2). (2) Establecer las dimensiones teóricas y metodológicas, para orientar el estudio de las concepciones de territorio de profesores IPCT que laboran en dos IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciados, en el ámbito de la línea de investigación Enseñanza de las ciencias, contexto y diversidad cultural del grupo de investigación Intercitec (Interculturalidad, ciencia y tecnología); como son: la perspectiva de cultura semiótica (Geertz, 1989) y adjetiva (García, 2004), y el enfoque metodológico de teorías implícitas (Rodrigo, Rodríguez y Marrero, 1993) (capítulo 1 y 2). (3) Identificar las ideas relevantes que orientan las concepciones de territorio de profesores IPCT que laboran en dos IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciados, mediante la configuración de narrativas elaboradas a partir de la interpretación de entrevistas semiestructuradas. (4) Establecer el impacto que ha tenido la investigación doctoral, tanto en la investigación como en el currículo, específicamente en el proyecto curricular de Tecnología en Levantamientos Topográficos de la Facultad del Medio Ambiente y Recursos Naturales, de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (capítulo 4).


En cuanto a su justificación se fundamenta en varios aspectos. Primero, es importante conocer las concepciones sobre el territorio que poseen los profesores IPCT, al atender los contextos culturales —de acuerdo con sus territorios vividos, territorios pensados y territorios soñados— (Bozzano, 2009) donde realizan su acción docente. Sujetos sociales que por su naturaleza tienen una doble responsabilidad, como docentes y como profesionales (ingenieros) de este campo (PCT) que desarrollan o han desarrollado proyectos de diseño e intervención territorial, quienes producen diferentes impactos que redundan finalmente en lo político, social, cultural, ambiental y económico en los territorios. Segundo, permite reflexionar y proyectar propuestas de desarrollo curricular para estos profesionales en formación, para que sus actuaciones, en un futuro, sean conscientes con sus responsabilidades en relación con las implicaciones de la categoría de territorio en las diferentes esferas de la vida de las comunidades. Tercero, y no menos importante, insta a realizar investigaciones en este campo, no solo con el propósito de aumentar y mejorar nuestro conocimiento, sino de proyectar e implementar soluciones y redes de conocimientos, en torno a algunas de las problemáticas territoriales establecidas en cumplimiento con una de las funciones misionales de la Universidad, como es la proyección social. Y finalmente, como se plantea en la línea de investigación Enseñanza de las ciencias, contexto, diversidad y diferencia cultural del grupo de investigación Intercitec, se requieren investigaciones que coadyuven en el desarrollo de la Carta Constitucional de 1991, específicamente para el empoderamiento, en sus territorios, de comunidades culturalmente diferenciadas en ejercicio de sus derechos constitucionales.


En el primer capítulo se aborda la problemática de la diversidad cultural, el territorio y las concepciones, que implica la perspectiva teórica asumida, la cual se ubica en un escenario para el reconocimiento de la diversidad cultural, la diferencia y la otredad (Geertz, 1989; García, 2004; Molina, 2015). De acuerdo con lo anterior, se constituye el lugar teórico de la investigación, que inicia con la constitución del lugar cultural y se refiere: (1) a partir de la configuración del contexto cultural como territorio vivido, con la aplicación de las categorías de García (2004), para Quibdó (capital del departamento del Chocó) y Bogotá (capital de Colombia), mediante el establecimiento de algunos de sus hitos territoriales (Santos, 2000; Bozzano, 2009); (2) las emergencias de la categoría de territorio, teniendo en cuenta la perspectiva semiótica y adjetiva de cultura (territorio y espacio físico objeto de poder, territorio y dinámica social y económica, y territorio y dinámica cultural). Otro lugar teórico se relaciona con las dimensiones para el estudio de las concepciones, mediante la determinación de cuatro analogías (territorio como: espacio físico, jurídico-política, ambiente y construcción social). Y finalmente, para cerrar este capítulo, se desarrolla una postura sobre las concepciones, específicamente ellas se consideran vinculadas a la constitución histórica de significados, que se heredan y comunican; en particular, esta perspectiva permite relacionar las concepciones de territorio de los profesores y profesoras con los hitos de la historia territorial del contexto de vida. Se retoma la caracterización realizada por Molina, Mosquera, Utges, Mojica, Cifuentes, Reyes, Martínez y Pedreros (2014) de internalista y más externalista o contextual, que viabiliza una articulación entre el lugar cultural conceptualizado (hitos territoriales y emergencias del territorio) y las dimensiones territoriales establecidas anteriormente. En este sentido, el material estudiado se organizará desde estas dos perspectivas de las concepciones; (2) en el capítulo tercero (construcción de las narrativas) se relaciona cada narrativa con el lugar cultural adoptado —sin pérdida de la subjetividad de cada participante— y las dimensiones sobre el territorio en cada narrativa.


En el segundo capítulo se abordan los aspectos metodológicos, su enfoque general se basa en la propuesta de teorías implícitas de Rodrigo, Rodríguez y Marrero (1993) y Molina et al. (2014) sobre el estudio de las concepciones de profesores(as) de ciencias sobre la diversidad cultural; estos aspectos integran (a) el lugar cultural y las dimensiones (espacio físico, ambiente, jurídico-política y construcción social) que orientan el estudio de las concepciones, mediante las categorías internalistas y contextuales (Molina et al., 2014) y se introduce el modelo de concepción de Carvalho y Clement (2007), para establecer desde allí tres categorías metodológicas: conocimientos, valores y creencias y prácticas sociales.


El proceso metodológico que orientó la investigación ya se ha aplicado en diferentes investigaciones (Utges y Pacca, 1998, 1999, 2003; Molina et al., 2014), tiene una etapa exploratoria, desarrollada en cuatro fases para determinar los enunciados verbales, esencialmente de carácter cualitativo, en la cual: (a) Fase 1. Perspectivas teóricas para el estudio de las concepciones de territorio: análisis de estudios territoriales, determinación de antecedentes y marco teórico, a partir de las investigaciones y trabajos realizados, entre otros por: Monett (1999, 2000, 2010); Delgado (2003); Gretta et al. (2007); Santos (1990, 1996, 1997); De Souza (2009); Bozzano (2004, 2009) y Saquet (2007). (b) Fase 2. Criterios para selección de los participantes de la entrevista semiestructurada; (c) Fase 3. Diseño, validación de protocolo y aplicación de la entrevista semiestructurada mediante situaciones (Molina et al., 2014); (d) Fase 4. Análisis, triangulación, interpretación de las entrevistas (narrativas y atribución de teorías a sujetos), con apoyo del software Atlas-ti, articuladas a los hitos, huellas e improntas de la historia territorial de Quibdó y Bogotá (Bozzano, 2009).


Con respecto a la coherencia, consistencia y validación del proceso, se realizaron dos tipos de triangulaciones —entre diversas fuentes de información y triangulación de información de un estamento— (Cisterna, 2005) y se aplicaron los criterios de Molina (2012). Así, la confiabilidad, coherencia, consistencia y validez pueden ser establecidas en el proceso que inicia por (a) el establecimiento del lugar teórico que se comporta como una constante elaboración (persuasión); (b) el diseño de la entrevista, a partir de situaciones (Molina et al., 2014), protocolo de la entrevista, el cual fue validado mediante una triangulación por estamentos (Cisterna, 2005), en la que participaron expertos vinculados al Doctorado en Geografía de la Universidad Nacional de La Plata, miembros del grupo de investigación, pares vinculados al Doctorado en Educación (DIE-U) y a la línea de investigación, y pruebas pilotos con profesionales en formación de últimos semestres de la Facultad del Medio Ambiente y Recursos Naturales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas; (c) en la interpretación de las entrevistas se tuvo en cuenta los criterios de: coherencia, correspondencia, consistencia en recolección de las entrevistas, evitar dogmatismos de una historia singular y contextualización de la historia singular (Molina, 2012); (d) en la interpretación de las narrativas se aplicó una triangulación por estamentos (Cisterna, 2005) en la que intervinieron: el equipo de investigación, el grupo de investigación (presentación en el I y II coloquio, línea de investigación Enseñanza de las ciencias), encuentro con expertos (Grupo TAG de la Universidad Nacional de La Plata) y validación de las narrativas con los profesores participantes; (e) amplia discusión interna del equipo de investigación.


En el tercer capítulo, como ya se mencionó en la metodología, se presenta la construcción de cuatro narrativas de territorio de los profesores IPCT, pertenecientes a dos IES ubicadas en dos contextos culturalmente diferenciados (Universidad Distrital Francisco José de Caldas y Universidad Tecnológica del Chocó). Una vez realizada la lectura y un primer nivel de interpretación a las 32 entrevistas, se seleccionaron cuatro (2 de la UTCH y 2 de la UDFJC), teniendo en cuenta la mayor información ofrecida, que los participantes fueran afrodescendientes del contexto cultural Chocó y de la ciudad-región de Bogotá, y además que estuviesen representados los dos géneros. Para la Universidad Distrital se seleccionaron a los profesores Pedro y Nancy (seudónimos) y para la UTCH los profesores José y Francisca (seudónimos).


En el proceso de interpretación, la configuración de hitos territoriales vinculados a los planteamientos de García (2004), permiten comprender cómo la historia personal de José está fuertemente vinculada al territorio chocoano, que lo siente y vive como propio, y que configura en él un gran empoderamiento y compromiso afectivo; razones que se expresan en la perspectiva contextual (de crítica, compromiso de la Universidad, de la comunidad en las acciones e intervenciones en el territorio) e internalista de su concepción.


En el proceso de interpretación, la configuración de hitos territoriales vinculados a los planteamientos de García (2004), permiten comprender cómo la historia personal de Nancy está vinculada a varios hitos del desarrollo territorial de Bogotá (aumento de la densidad demográfica y el uso del suelo referido al desarrollo cada vez más urbano); así los habitantes de la ciudad entienden el territorio como una propiedad. Lo anterior permite comprender su perspectiva internalista: D-CS como variables demográficas, D-EF que se concentra en la información catastral, D-A que se preocupa por las variables que afectan los ecosistemas. Sin embargo, con respecto a la perspectiva contextual se registra una tensión con lo anterior, en tanto que reconoce la participación de las comunidades en las decisiones sobre el uso del suelo y proyectos ambientales (D-EF y D-A). Finalmente, las tensiones se siguen identificando entre la perspectiva internalista (D-J-P) que solo reconoce la existencia de las políticas y normatividad y la perspectiva externalista (D-CS), en la cual le transfiere el compromiso ciudadano expresado en la Constitución Política de Colombia de 1991 a la Universidad (en su concepto técnico y no crítico de proyección social) y no a cada sujeto y comunidad. Para el caso de los profesores de la Universidad Distrital, está vinculada a varios hitos del desarrollo territorial de Bogotá y Bogotá-Región (aumento de la densidad demográfica y el uso del suelo referido al desarrollo cada vez más urbano); así, los profesores entienden el territorio como propiedad. Lo anterior, permite comprender su perspectiva internalista (se concentra en la información catastral, en la priorización de los desarrollos técnicos y tecnológicos, y en una fuerte preocupación por las variables que afectan los ecosistemas y la existencia de leyes que regulan el uso del suelo). Sin embargo, con respecto a la perspectiva contextual (reconoce la participación de las comunidades en las decisiones sobre el uso del suelo y proyectos ambientales).


El capítulo cuarto, dedicado a las conclusiones, se discute la respuesta a la pregunta de investigación ¿cuáles son las concepciones de territorio de los profesionales de las ciencias de la Tierra, que actúan como profesores formadores de profesionales de este campo en dos universidades ubicadas en dos contextos culturalmente diferenciados? Así el análisis del marco teórico y los antecedentes (capítulo uno) permitió establecer el andamiaje teórico para caracterizar y orientar el análisis de las concepciones de territorio, que condujo enfoques, categorías y procesos que orientaron el estudio cualitativo (capítulos 3). Condujo a reconocer, que en las concepciones de territorio encontradas existe una tendencia a entender el territorio, como el espacio socialmente construido y vivido, en el cual las comunidades plantan sus ilusiones, visibilizan su futuro, validan los significados y significaciones, esto es el territorio vivido; motivo que valida la relación del ser humano con su entorno y con ello las formas de subsistencia (capítulos 1, 2 y 3). Resalta la comprensión que los(as) profesores(as) participantes (que reconocen a comunidades ancestrales), tienen sobre el significado de la minería, la ganadería y la agricultura en el contexto de las visiones de mundo de “madre tierra” que los provee y protege (capítulo 3). Sin embargo, también se identifica otra concepción en la que las comunidades son consideradas de forma antagónica a la anterior, en función de un discurso económico agenciado, en ella prevalece la macro explotación de los recursos del territorio, lo que genera tensiones entre las comunidades, precisamente por el desconocimiento o negación de las cosmovisiones de los pueblos ancestrales que lo habitan, lo cual se manifiesta en las concepciones encontradas que argumentan una necesaria acción, por parte de las comunidades a prepararse para la defensa de su territorio (como terruño), en contra de los actores externos que pretenden incursionar en él. Se justifica la resistencia, conferida a las comunidades, ejercida mediante instrumentos constitucionales; este aspecto se manifiesta en una concepción internalista del territorio como dimensión jurídico-política. Pero al mismo tiempo la presencia de una concepción contextual, debido a que las comunidades “ven con desazón y angustia, la falta de apoyo del Estado, ellas perciben que los ha dejado solos en esta lucha y que, por el contrario, el Estado propone alternativas que siempre benefician a las multinacionales”. Estas concepciones, en consonancia con la idea de desigualdad e inequidad, justifican en sus narrativas una perspectiva del territorio vinculada a problemáticas sociales, escenario ideal para la incursión de la violencia, que en el país azota y amenaza a las comunidades y que afecta sus concepciones de territorio (capítulo 4).


En cuanto a las proyecciones del estudio, esta investigación, por su confiablidad, aporta a las funciones sustantivas de la universidad, así; en docencia, el análisis que se presenta de las cuatro dimensiones territoriales (capítulo 1), es un punto de discusión teórica que enriquece cada uno de los espacios académicos y proyectos curriculares, en donde los docentes (profesionales de las ciencias de la Tierra) por sus prácticas académicas y profesionales, vinculan la cultura y su relación directa con el desarrollo, el ambiente, las políticas públicas y el orden jurídico. Un segundo aspecto está relacionado con las discusiones teóricas que son fuente de consulta en el desarrollo de futuros trabajos de grado, tanto de pregrado como de posgrado; igualmente, es relevante para consolidar futuros espacios académicos que repercutan directamente en el plan de estudios de los proyectos curriculares y cuyo objetivo pretenda vincular al futuro profesional de PCT en los debates actuales sobre el territorio y su papel en los procesos de intervención territorial.


En investigación, el proceso metodológico esgrime desde su conceptualización y validación, certeza y confiabilidad metodológica, que repercute en el desarrollo de futuras investigaciones. En cuanto a la consolidación de comunidades académicas se resalta lo ya realizado (participación y creación de redes) y las posibilidades a futuro de su consolidación, como la articulación a otras redes de conocimiento dedicadas a la investigación, a la comunicación entre pares de la comunidad, y que brindan importantes posibilidades de transferencia e interacción de doble vía de experiencias, no solo en el campo de la investigación, sino también en la elaboración e implementación de proyectos de intervención territorial; lo anterior, atendiendo a las realidades particulares de cada región y país. Igualmente, importante son el fortalecimiento de la investigación formativa (promoción de semilleros de investigación), la organización y realización de congresos, coloquios, entre otros sobre problemáticas territoriales. Por último, en la proyección social, los resultados de la investigación muestran la importancia y pertenencia que tienen las comunidades para desarrollar proyectos de intervención que posibiliten resolver problemas reales en variados contextos de vulnerabilidad diferenciada.




Diversidad cultural, territorio y concepciones


La realidad de Colombia como país de regiones, provincias, territorios indígenas y afrocolombianos es ventajosa para el país. Es cierto que tener regiones no es fenómeno exclusivo de Colombia, ya que pueden registrarse en muchas otras naciones; pero en nuestro caso las regiones han ganado características históricas y culturales peculiares debidas a su inicial aislamiento, características que siguen pesando mucho en la realidad nacional, pero que fueron matizándose y enriqueciéndose con los conflictos internos, las comunicaciones modernas y las visiones nacionales elaboradas desde comienzos del siglo XX por diversos hombres del Estado e intelectuales.


ORLANDO FALS BORDA (1998, P. 26).




Introducción


En este capítulo se aborda la pregunta: ¿desde qué perspectivas teóricas estudiar las concepciones de territorio de profesores ingenieros, profesionales de las ciencias de la Tierra (IPCT), formadores de profesionales de las ciencias de la Tierra (PCT), que laboran en dos IES ubicadas en contextos culturalmente diferenciadas? Así, esta investigación sobre las concepciones de territorio (de profesores formadores de profesionales de ciencias de la Tierra) desde la perspectiva de contexto y la diversidad cultural, requiere la configuración de perspectivas y dimensiones orientadoras.


De acuerdo con lo anterior, en el primer apartado, se aborda el lugar cultural, que se ubica en el escenario del reconocimiento de la diferencia y la diversidad cultural (Molina, Martínez, Mosquera, Mojica, 2009a; Molina, 2012), la cultura en términos adjetivos y la cultura en términos sustantivos. La primera (cultura en términos adjetivos) vincula el discurso del poder con el orden simbólico en torno a tres categorías: los diferentes, los desiguales y los desconectados (García, 2004), esta perspectiva permite desarrollar la idea de comunidades culturalmente diferenciadas. Al respecto, se parte de los hitos (Bozzano, 2009) que se refieren a rasgos destacados de los procesos de organización territorial, sucedidos en Bogotá y Quibdó, se trata de reconocer, desde sus orígenes ancestrales hasta el presente, acontecimientos representativos de sus procesos de organización territorial; la identificación de sistemas de objetos y acciones del pasado en cada territorio permite identificar cuáles son los hitos en sendas historias territoriales, entendidas como procesos de sobre-construcción perpetua de historias sociales sobre historias naturales, que están presentes en las concepciones de los profesores IPCT.


La segunda (cultura en términos sustantivos) se trata de la perspectiva semiótica de cultura propuesta por Geertz (1989) que se refiere a la configuración de significados históricamente constituidos. Así, tomando como referencia diferentes teorías sobre el territorio, como la teoría social crítica del espacio de Milton Santos y las producciones científicas posteriores, como la de Bozzano (2009) basada en los trabajos de Santos (2000), se establecen tres emergencias que vinculan nuestras perspectivas de cultura con las perspectivas de territorio: territorio ligado al estado, territorio visto desde lo social y económico y territorio y cultura de sus habitantes.


El segundo apartado se basa en cuatro analogías que devienen en lo que hemos llamado dimensiones para el estudio de las concepciones de territorio: territorio como espacio físico, territorio como construcción social, territorio como lo jurídico político y territorio como ambiente.


El tercer apartado se refiere a la configuración de un marco de referencia teórico sobre las concepciones, así se entienden como cristalizaciones de significados heredados mediante procesos de comunicación y demás mecanismos (Geertz, 1989; Molina, 2000; Pérez, 2016), en particular, para esta investigación, es importante determinar los vínculos entre las concepciones de territorio de los profesores y su relación con los hitos de la historia territorial (cristalizaciones de significados) configurados en las vivencias de los sujetos culturales en sus territorios, que se entienden como territorios vividos; finalmente, en las concepciones así entendidas se articulan las cuatro dimensiones establecidas a partir de los antecedentes de la investigación, conducen a la construcción del andamiaje teórico que orienta el estudio de las concepciones de territorio.


Para el establecimiento de tales concepciones se acude a los estudios de concepciones de los profesores de ciencias propiamente dichas, que atienden fundamentalmente a dos enfoques. El primero de ellos relaciona enfoques epistemológicos (de la ciencia) y de orden internalista (Molina et al, 2014), cuyo aspecto central es la ciencia, pero sin considerar aspectos socio-culturales. Para el caso de esta investigación, el análisis muestra que esta perspectiva internalista emerge en trabajos organizados en las dimensiones espacio físico, jurídico-política y ambiente, para estudiar las concepciones internalistas de territorio. El segundo enfoque, es el contextual —cultural y situado— (Molina et al. 2014), y está relacionado con aquellas concepciones del territorio que reconocen la relación del hombre con el territorio y aspectos socioculturales, históricos, entre otros.


Se concluye, con respecto a las preguntas y objetivos de la investigación y relacionados con este capítulo, que el estudio de las concepciones del territorio es posible desde una perspectiva interdisciplinar, para articular los avances logrados en varias disciplinas, y que convergen al reconocer que no se puede hablar de territorio si no existe la presencia del ser humano en el espacio físico y que para regular su acción en él, deben emerger unas políticas claras y con ello una legislación que proteja al ambiente y al ser humano que en él coexiste, y que ha construido socialmente significados culturales que le otorgan identidad. Lo anterior, superando concepciones internalistas que excluyen lo humano y cultural (y más específicamente la diversidad cultural) en la comprensión del territorio.


Por otra parte, los estudios específicos sobre el territorio en sus diferentes tendencias permitieron la formulación de las dimensiones para el estudio de las concepciones de territorio como: espacio físico, ambiente, jurídico-política y construcción social; igualmente, se relacionaron estas dimensiones de análisis con los estudios de concepciones de los profesores, a partir del trabajo de Molina et al. (2014). Lo anterior, permitió establecer una perspectiva teórica para la caracterización de las concepciones desde un enfoque de la diversidad cultural, ampliando las categorías de internalista y contextual con el caso específico del territorio. En el primer caso, se refiere a la reflexión y análisis de trabajos e investigaciones sobre el territorio, sin considerar la diversidad cultural. Las segundas, denominadas contextuales, están relacionadas directamente con aquellos trabajos e investigaciones que abordan aspectos culturales y sociales. Las anteriores consideraciones, junto con el desarrollo del lugar cultural de la investigación (basado en el enfoque semiótico de cultura propuesto por Geertz y el análisis de los antecedentes) configuró el referente teórico de la investigación.


Lugar cultural y territorio


En este apartado se configura una perspectiva del territorio anclada en los enfoques culturales adoptados en la línea de investigación Enseñanza de las ciencias, contexto y diversidad cultural, en la cual se inscribe la presente investigación; se inicia con algunas consideraciones generales que ubican el escenario y reconocimiento de la diferencia y diversidad cultural en el campo de la educación, específicamente en la educación en ciencias (Molina et al., 2009c; Molina, 2012).


Luego, se desarrolla el enfoque adjetivo de cultura (García, 2004), que vincula el discurso del poder con el orden simbólico a partir de tres categorías: diferentes, desiguales y desconectados, en torno a la constitución los hitos de la historia territorial de Quibdó y Bogotá, que muestra como las diferencias culturales de estos dos territorios se asocian con las desigualdades, vínculos configurados en medio de procesos de colonización, diferentes confrontaciones y en la constitución y consolidación de un Estado centralista. Seguidamente se enuncia el enfoque semiótico de cultura (Geertz, 1989) que se desarrolla más ampliamente en los siguientes numerales relacionados con las diferentes emergencias de la categoría de territorio. En la figura se presenta un esquema general del desarrollo de este apartado.
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