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A totes les persones que ens han acompanyat en el camí, amb afecte, reconeixement i gratitud




Pròleg


 


Fent i desfent, aprèn l’aprenent


Antoni Zabala


Pedagog. Cofundador de Guix1


Aquest és el titular del primer editorial de la revista Guix del mes de juny de 1977, en què s’expressen les intencions inicials i mantingudes en el temps de l’ara gran col·lectiu de professionals de l’educació que han participat i que segueixen participant en el segell de Graó. Aquell text editorial, de manifestació d’intencions i de principis, deia:




Difícilment trobaríem una altra idea que descrivís amb tant de precisió l’esperit que ens mou a editar […].


El món de la pedagogia és un món viu, car vius són els educands i els educadors, i viu és el medi on s’insereixen. I més avui, que el país i l’ensenyament es desvetllen d’un ensopiment d’anys que només les veus vigilants gosaven torbar. […] Volem ser el guix i la pissarra amb els quals els educadors puguin escriure i esborrar, ensenyar i aprendre, puguin, a fi de comptes, fer i desfer […]. Volem ser un vehicle de comunicació de les seves experiències i, al mateix temps, oferir-los materials i recursos que els facilitin la tasca, a fi que puguin disposar de més temps i de més atenció per atendre allò en què ningú ni res no els pot substituir: el diàleg amb els educands de vida a vida, d’aprenent a aprenent.


[…] Guix vol viure entre vosaltres, educadors, vol fer-se i desfer-se tantes vegades con faci falta en un treball perpètuament inacabat; vol –com tots vosaltres– aprendre a ensenyar.





L’escola reflectida en els primers números de la revista Guix


El pròleg que esteu llegint està escrit des de la lluita interna entre la nostàlgia i un traït optimisme del temps en què creiem que, indefectiblement, l’educació somiada i viscuda en moltes aules es generalitzaria a totes les escoles quan la democràcia fos establerta, encara que també està escrit amb un cert grau de desesperança, en constatar la dificultat per estendre, encara avui, les pràctiques innovadores a tot el sistema educatiu.


Però, al mateix temps, si ens allunyem d’una mirada a curt termini i ens situem en una dimensió històrica, potser podem valorar la situació d’una altra manera i retornar a un optimisme renovat, sota la consciència que les modificacions profundes exigeixen una perspectiva que no es resol en una o dues generacions, sobretot quan les propostes de canvi no són superficials, sinó que impliquen remoure maneres de fer, i de pensar, instal·lades profundament en l’imaginari col·lectiu, no només dels professionals de l’educació, sinó també de tota la societat.


És des d’aquesta perspectiva històrica que podem estar satisfets de l’evolució que ha experimentat l’educació? Els canvis que ha sofert durant tots aquests anys, es corresponen amb els desitjos d’una escola al servei de les necessitats dels infants i del jovent?


Hem d’estar agraïts al treball diari i incansable de molts docents que, durant aquestes quatre dècades, individualment o en xarxa, i malgrat les anades i vingudes, els entrebancs de tots tipus, els canvis de legislació educativa i les retallades econòmiques, han seguit un procés durant el qual, de mica en mica, s’han anat introduint molts dels principis i de les pràctiques educatives editades ja en els primers números de la revista Guix i de les publicacions posteriors de Graó. Quins eren aquells principis i aquelles pràctiques? Fins a quin punt encara són vigents?


Principis i pràctiques educatives dibuixades en els primers articles


En els dos primers números de la revista Guix, s’hi descriuen propostes i experiències que van des de la metodologia docent fins al sentit de l’educació, passant pel desenvolupament del professorat, el procés de canvi, l’organització del centre i la concepció sobre com s’aprèn, i que mostren, sota el paraigua d’una escola activa i progressista, la visió dels diferents aspectes bàsics que configuren el fet educatiu.


Així, hi trobem articles que mostren experiències centrades en la globalització per mitjà de la realització de projectes compartits, de la recerca i del treball de camp, del treball cooperatiu i de l’assemblea com a mitjà de participació i gestió de la convivència, del joc com a eina d’aprenentatge, de la construcció de fitxers per al treball personalitzat, etc. En aquelles pràctiques d’escola, hi planegen les idees d’escolta activa, de gestió de les emocions, d’acceptació de les idees dels altres, de mobilització de l’activitat, de cerca de descobertes i d’interpretacions pròpies de moments psicològics vitals per l’aprenentatge, etc.


Sobre el paper dels mitjans audiovisuals a l’escola, Àngel Font els proposa com a instruments:




[…] al servei de l’expressió i la investigació de l’alumne, per a la desmitificació dels massmedia, per a la documentació, la motivació, com a suport a la presentació dels propis nens i mitjà d’expressió i creativitat […].





En relació amb la programació, Francesc Imbernon l’entén com una eina desmarcada de la tòpica perversió burocratitzadora, com a mitjà per a:




[…] la reflexió i estructuració del treball docent en què l’alumne té el dret de programar conjuntament amb l’ensenyant […] i que ha de ser totalment flexible, preparada per al canvi i per a l’adaptació al medi i al grup d’alumnes, i que ha de tenir en consideració els aspectes cognoscitius, psicològics i maduratius […] no limitada només al camp del coneixement, sinó també al de les habilitats i actituds […].





I, com aquests, també hi podem trobar uns altres articles que fan referència al paper dels docents sobre la necessitat de treballar en equip, per tal de garantir la coherència en la intervenció educativa al centre, per fomentar la reflexió sobre la pràctica pedagògica i l’aprenentatge entre iguals com a procediment fonamental en el procés de desenvolupament professional. Tot això dins el marc d’una organització del centre al servei de l’aprenentatge, i no a l’inrevés.


I, de forma sorprenent, hi trobem, a l’apartat de la revista dedicat a la legislació, l’ordre publicada al BOE de 1977 en què es regula l’organització amb caràcter experimental del Servicio Provincial de Orientación Profesional y Vocacional para alumnos de la EGB, una referència explícita a la formació integral i al seguiment de l’alumnat:




A la nova llei (LGE de 4 d’agost de 1970), s’hi concep l’orientació com una activitat essencial del procés educatiu, que, interessant-se pel desenvolupament integral de l’alumne, individualment i socialment considerat, l’ajudi a conèixer, acceptar i dirigir-se a si mateix per aconseguir el desenvolupament equilibrat de la pròpia personalitat i la seva incorporació a la vida comunitària […]. [Trad. de l’Ed.]





Totes aquestes idees i experiències expressades fa més de quatres dècades, que es presentaven com a alternativa als models heretats vigents a la majoria de les aules, realment continuen sent una alternativa a l’escola tradicional? Si és així, quins arguments tenim per considerar-les encara vigents?


Procediments per valorar la pràctica educativa


En aquell moment –a final dels anys setanta–, la majoria de les propostes educatives innovadores es justificaven com a resultat de les experiències personals, però especialment basant-se en les idees més o menys intuïtives de grans pedagogs, dels col·lectius d’ensenyants progressistes i dels no sempre coincidents models teòrics, i compartint, al mateix temps, la necessitat d’introduir les dades provinents dels ja múltiples treballs científics. Al primer número, dins l’article titulat «L’educació, ciència o art», Joan Mateo planteja la conveniència d’introduir els avenços aconseguits sobre els processos d’ensenyament i aprenentatge per elaborar criteris que permetin oferir més seguretat als docents en el moment de prendre decisions, situant-los en un procés dialèctic entre art i ciència, en què:




Es fa necessari un projecte socioeducatiu comú. M’explicaré, la conversió de l’educació d’art a ciència no és, al meu entendre, només un problema tècnic, és també un problema d’il·lusió de la societat, de conjunció d’esforços de tots els ensenyants, de renovació estructural de tots els estaments educatius, d’inversió econòmica a fi de comptes.





Han passat quaranta anys de la publicació d’aquests articles i, sortosament, avui en dia tenim força dades que ens permeten establir, en bona mesura, els criteris que han de possibilitar l’anàlisi de les distintes propostes educatives i avançar en la millora de l’escola i del sistema educatiu.


Actualment, disposem d’un procediment d’anàlisi que, aparentment elemental, encara no és gens comú. Em refereixo a la capacitat de destriar, sobre qualsevol pràctica educativa, els components ideològics d’aquells que podem considerar tècnics. És a dir, podem diferenciar les finalitats o els propòsits educatius –els aprenentatges que es pretenen assolir– del coneixement científic sobre com aprenen les persones. Diferenciació que permet establir dos temps en el procés d’anàlisi i de valoració de les propostes pedagògiques. En primer lloc, identificar fins a quin punt allò que l’alumne aprendrà és el que necessita per poder-se desenvolupar i, un cop acceptada la conveniència d’aquest aprenentatge, valorar si els procés que haurà de seguir per assolir-lo es correspon al coneixement científic existent, és a dir, a les aportacions dels diferents àmbits de l’educació i l’aprenentatge, especialment les que provenen del camp de la psicologia i les neurociències.


Primer pas: els propòsits o les intencions educatives


Si ens centrem en el primer pas, el que identifica els propòsits de l’ensenyament, és a dir, els aprenentatges que ha d’adquirir l’alumnat, veurem que la finalitat educativa que es desprèn dels diferents articles i pronunciaments publicats en aquests primers textos de Guix, fins i tot el del BOE (!), és el de la formació integral de la persona, la qual cosa significa una formació en tots aquells coneixements, habilitats i actituds que han de ser útils per a la vida en tots els àmbits que la componen –el personal, l’interpersonal, el social i el professionals–, enfront de models establerts centrats en uns coneixements generalment estereotipats i adreçats a un recorregut academicista.


Sobre aquest primer referent d’anàlisi, que, com he dit, és de caràcter ideològic i per tant opinable, avui dia hi ha un notable consens a considerar que la formació integral de la persona ha de ser l’objectiu prioritari del sistema educatiu. Aquest consens, actualment, ha utilitzat l’expressió de competències per a la vida com a fórmula per conceptualitzar aquest propòsit. Diferents instàncies internacionals (UE, Unesco, OCDE, etc.), i a remolc seu la majoria de països del món, han regulat els marcs normatius corresponents, definint, amb més o menys fortuna, unes finalitats educatives adreçades al desenvolupament de les competències per a la vida, sense deixar clar, però, si aquestes han de ser per adaptar-se a la societat, per integrar-s’hi o per transformar-la.


És a partir d’aquest primer referent que podem valorar qualsevol proposta educativa. I és així com la majoria d’experiències docents publicades de bon començament per Graó s’han mogut i es mouen sota uns propòsits educatius adreçats a la formació integral de la persona, perquè l’alumnat pugui adquirir aquells aprenentatges que li permetin donar resposta a les necessitats de comprendre la realitat i d’intervenir-hi, amb la finalitat que, dintre de les pròpies possibilitats, ajudi a transformar la societat i a millorar-la.


Segon pas: aplicació del coneixement científic sobre l’aprenentatge


Un cop identificada i valorada la conveniència o no dels aprenentatges que es proposen en aquella pràctica educativa, podem passar a utilitzar el coneixement científic existent sobre com aprenen les persones. Els avenços sobre l’assoliment de coneixements són notables, les aportacions de les diferents ciències de l’educació, la psicologia de l’aprenentatge i, darrerament, les recerques en l’àmbit de les neurociències han permès identificar un seguit de criteris i de condicions que s’han de donar perquè l’aprenentatge es produeixi en profunditat, és a dir, que sigui funcional i no mecànic, que es parteixi dels coneixements previs, que tingui en compte els nivells de desenvolupament cognitiu, que els reptes d’aprenentatge corresponguin a la zona de desenvolupament proper, que els continguts siguin significatius, que les emocions i la motivació siguin cabdals per adquirir coneixements nous, etc. Conjunt de principis que constaten que els nois i les noies aprenen d’acord amb els diferents ritmes, estils i interessos que tenen, la qual cosa comporta un ensenyament dirigit, diríem ara, a la personalització dels aprenentatges. Coneixement que referma molts dels pressupòsits que hem anat defensant durant tots aquests anys i que permeten reconèixer la vigència de la majoria de les propostes i de les experiències publicades ja en els primers articles de la revista Guix –entre les quals trobem les que corresponen al propi títol del primer editorial: «Fent i desfent, aprèn l’aprenent»– i als primers llibres de Graó, així com a la resta de publicacions que s’han anant gestant d’ençà que vam aparèixer.


És en aquest sentit que analitzem l’aplicació del procediment per valorar l’acció educativa i, per tant, posem l’èmfasi en els referents teòrics de les dues fases que acabem de comentar, a més de constatar, a partir dels exemples descrits al començament d’aquest pròleg, la vigència de la majoria de principis i de pràctiques esmentats: pedagogia de projectes, aprenentatge significatiu, treball cooperatiu, assemblea, joc, respecte pels diferents ritmes d’aprenentatge, etc.


Art, ciència i gestió del canvi


Retornant al pensament inicial sobre la lentitud per aplicar estratègies didàctiques alternatives als models transmissors, ens trobem amb un discurs que dóna per bo el caràcter «artístic» de l’educació i que, per tant, està d’acord a considerar que qualsevol pràctica i qualsevol mètode educatiu siguin acceptables. Seguint aquesta lògica, una malentesa «llibertat de càtedra» i l’acceptació de la dita castellana «cada maestrillo tiene su librillo» ha generalitzat l’arbitrarietat. Aquesta idea sobre el caràcter artístic de l’educació, acceptada de forma força general pels docents i pels mestres tradicionals emmirallats com a innovadors, ha alentit el procés de canvi en una bona mesura.


Dins l’àmbit de la salut, els professionals comparteixen uns principis que, més o menys, ens diuen que «en aquelles situacions en què existeix coneixement científic, la medicina hi ha d’actuar tècnicament i, en els casos en què no existeix coneixement científic, els metges hi poden actuar artísticament». Davant de la dicotomia plantejada per Joan Mateo en l’article que posàvem com a exemple més amunt –artistes o tècnics en l’educació sobre la relació de l’art o tècnic en l’educació–, en vista de les dades actuals, podem reproduir aquests mateixos principis i afirmar que «en aquelles situacions d’ensenyament i aprenentatge en què existeix coneixement científic, cal actuar tècnicament i, en aquelles situacions en què no existeixen dades contrastades, es pot actuar artísticament». Principis que ens permeten qüestionar el caràcter exclusivament artístic de l’educació i, al mateix temps, comprendre la complexitat que comporta integrar dos factors: l’ideològic i el científic. Cal assumir la necessitat de reconèixer que qualsevol proposta pedagògica no pot ser només una intervenció intuïtiva o artística, sinó que exigeix un procediment metòdic d’anàlisi i de valoració sobre les oportunitats d’aprenentatge, que s’assolirà mitjançant aquella pràctica en relació amb la formació integral de la persona i amb el seu desenvolupament –les activitats d’ensenyament i aprenentatge– i en coherència amb el coneixement científic sobre els processos d’aprenentatge.


La possibilitat actual d’aplicar aquest procediment d’art i ciència és el que ens ha de permetre ser més optimistes respecte a la solidesa del procés de transformació i millora del sistema educatiu, en proveir els professionals de l’educació d’instruments que permeten prendre decisions sobre la conveniència i la potencialitat educativa de qualsevol estratègia didàctica, tant per mantenir models tradicionals com per acceptar les estratègies de moda, i, de retruc, constatar la complexitat del fet educatiu i, especialment, del procés de canvi. Procés que exigeix que la societat proveeixi l’escola i el sistema pedagògic dels mitjans organitzatius i dels recursos econòmics proporcionals als reptes que aquesta transformació comporta.


És en aquest discurs d’art, ciència i gestió del canvi que, ara que commemorem els quaranta anys de Guix, oferim, en els diversos capítols d’aquest llibre, una selecció de quinze entrevistes fetes a persones de prestigi d’àmbits professionals diferents i publicades a les revistes de Graó, amb la intenció de posar per testimoni propòsits i intencions educatives vigents i, alhora, d’intentar que puguin generar interrogants individuals i col·lectius per millorar la tasca educativa.


Us oferim quinze veus d’educació destriades d’un total de més de cent, que giren al voltant de grans eixos temàtics que abracen fonaments del fet educatiu des dels vessants pedagògic, psicològic i social, aspectes que, al nostre parer, són essencials i representatius del panorama educatiu. Quinze diàlegs al voltant de l’escola com a investigació de processos personals i de coneixement de l’entorn (Tonucci); de l’organització dels continguts a partir de la globalització i la interdisciplinarietat (Mauri, Giné i Del Carmen); de la gestió dels conflictes sense violència com a antesala de l’educació per la pau (Fisas); de saber entendre el patiment infantil, de resiliència i d’acompanyar l’acte educatiu amb afecte (Cyrulnik); de tutoria, de clima i de cultura d’aula i de centre (Vaello); de les interaccions i la cura a partir de la pràctica psicomotriu relacional (Aucouturier); de l’aprenentatge de la lectura i l’escriptura i de la importància de «saber de lletra» (Tolchinsky); de la llibertat, l’autonomia i el respecte, principis bàsics de Montessori i vigència del seu mètode (Krumins); de desenvolupament i creixement personals a través de la psicologia transpersonal (Naranjo); de saber observar i escoltar adolescències, a fi de saber interpretar interessos i conductes (Funes); de la funció social de l’educació i del sentit de l’escola del segle XXI (Abbot); de neoliberalismes educatius més centrats en proves externes, exàmens i economia que no pas en les finalitats socials i polítiques de l’educació (Ball); d’agrupament de l’alumnat, de grups interactius i de treball cooperatiu (Hargreaves); de gestió de l’aula, de creativitat i del rol del professorat (Bona), i, finalment, d’intel·ligència i competències emocionals (Bisquerra). Veus que han sabut conjugar l’art i la ciència, i que generen i encoratgen processos de canvi.


Mentrestant, l’equip de Graó intentarem continuar sent un instrument que faciliti la reflexió i l’acollida de totes aquelles persones que, des de la seva professionalitat, comparteixen idees i pràctiques al servei d’una escola transformada i transformadora. Tornant al primer editorial, en volem reproduir el fragment següent:




[…] Volem ser un vehicle de comunicació de les seves experiències, i al mateix temps oferir materials i recursos que els facilitin la tasca, a fi que puguin disposar de més temps i que puguin prestar més atenció a allò que ningú ni res no els pot substituir: el diàleg amb els educands de vida a vida, d’aprenent a aprenent.








1. Guix: Elements d’Acció Educativa, revista mensual catalana que va néixer sota l’impuls de Francesc Fabra, Núria Giné, Rosa Guitart, Francesc Imbernon, Glòria Mestres, Artur Parcerisa i Antoni Zabala, un grup de mestres, psicòlegs i pedagogs, que ja aleshores creia que l’educació amagava un tresor: la clau per transformar el món. Aquesta revista ha estat d’alguna manera la mare de les que posteriorment s’han editat sota el segell de Graó.
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Francesco Tonucci


Francesco Tonucci és investigador del Consell Nacional d’Investigacions italià (CNR) (actualment en jubilació «activa»). La seva activitat professional s’ha dirigit a l’estudi del pensament i del comportament infantil, a la família, a l’escola, a la ciutat, etc. Des de fa més de vint anys és responsable del projecte internacional «La ciutat dels infants», una xarxa de més de dues-centes ciutats a Itàlia, Espanya i Amèrica del Sud, que proposa a les administracions fer una ciutat en què el punt de referència siguin els infants. És un dibuixant reconegut que signa les seves vinyetes com a FRATO. Entre els seus llibres destaquen FRATO: 40 anys amb ulls d’infant, Amb ulls d’avi, Perill, nens: apunts d’educació, 1994-2007; Amb ulls de nena, La ciudad de los niños i Quan els nens diuen PROU!, tots ells publicats a Graó.


 


«La investigació és l’alternativa al dogmatisme»


Francesco Tonucci, autor de La escuela como investigación i A los tres años se investiga aborda les línies generals del seu pensament, fonamentat en el Moviment de Cooperació Educativa (MCE) italià, que defensa l’aprenentatge escolar centrat en la investigació que realitzen els mateixos actors, tant nens com nenes com mestres. En aquesta ocasió el focus se centra més en el professorat i la mateixa escola. Per Tonucci la investigació és l’alternativa al dogmatisme i a l’autoritarisme docent i implica pensar en un altre tipus d’escola, més participativa, més democràtica.


Una de les qüestions que es discuteixen actualment en el nostre àmbit és la doble direcció que pot prendre la investigació educativa: investigar a l’escola o investigar sobre l’escola. A les Escoles de Formació del Professorat i a les Facultats universitàries, l’escola és objecte d’estudi, mentre que, contràriament, es dedica poc temps a reflexionar sobre la investigació a l’escola. Qui ha d’investigar, què i com?
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