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			Prólogo

			Este volumen reúne una selección de artículos de investigación multidisciplinar. Se presentan trabajos que tienen como referente el conocimiento, la educación y las humanidades desde una perspectiva innovadora. Cada uno profundiza, a su manera, en diversas cuestiones de actualidad, y todos tienen como principal objetivo enfrentarse a nuevos retos sociales, tecnológicos y educativos.

			Las aportaciones son el resultado de diversos estudios para dar respuesta a los constantes cambios que experimenta la sociedad actual. Existe un factor que, desde la variedad de perspectivas, funciona como eje común en esta publicación, y es la transferencia de conocimiento de profesionales de distintos ámbitos que aportan sus planteamientos y el resultado de sus hallazgos. Difundir el conocimiento y dar visibilidad a estos trabajos es la razón de ser de esta publicación.

			En el primer capítulo, los autores analizan la transferencia de conocimiento desde la formación docente universitaria a la escuela. La investigación trata de verificar la posibilidad de implementar un proyecto interdisciplinar en la educación infantil, en el que se involucran diferentes áreas de la carrera de magisterio, y que tiene en cuenta los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) y las metodologías activas. 

			El segundo trabajo tiene como objetivo conceptualizar el éxito en la Educación Profesional (EFP), dentro de un nuevo marco epistemológico que supere los enfoques asociados al rendimiento académico y la inserción laboral en el contexto profesional. Para ello, se presenta una revisión documental internacional y los resultados se organizan en torno a diferentes categorías como la objetividad-subjetividad.

			

			En el siguiente capítulo, la autora presenta un estudio para identificar estilos pedagógicos de enseñanza de la escuela sevillana de baile flamenco de hoy, con el fin de promover la aplicación de la Ley 4/2023 del Flamenco de Andalucía desde una metodología mixta, basada en un proceso de observación in situ en el que se recoge información detallada sobre la realidad de la situación.

			El cuarto capítulo analiza un producto audiovisual basado en una campaña publicitaria de una famosa firma francesa de cosméticos. El ensayo, partiendo de una publicidad concreta, reflexiona si se puede considerar el concepto de belleza como un arte vivo argumentado sobre los principios básicos de la idea de la Estética, la Semiología y la Historia del Arte.

			A continuación, se halla un estudio que muestra un proyecto español denominado “Aula del Futuro”. En este se examina su correlación con el proyecto europeo Future Classroom Lab. Es interesante observar la forma en que se profundiza en un análisis exhaustivo basado en tres dimensiones: espacios de aprendizaje flexibles, enfoques pedagógicos centrados en el alumno e integración de las tecnologías de la información y la comunicación.

			En el capítulo sexto, se explora el papel transformador de las bibliotecas como centros comunitarios polifacéticos, tratando de superar los límites tradicionales de meros depósitos de libros, para convertirse en centros dinámicos con un compromiso social y un aprendizaje colaborativo basado en la cooperación, la creatividad y el aprendizaje compartido.

			A continuación, nos encontramos con un profundo y riguroso análisis de la documentación procesal de la Inquisición. Se proporciona una información imprescindible para los estudios sobre la violencia, la intolerancia y la historia de las mentalidades, que puede ser muy útil para complementar el estudio de las tradiciones culturales, la literatura de la Edad Moderna o la sociolingüística, entre otros muchos campos. 

			El octavo capítulo presenta una investigación cuyo objeto es conocer la atención educativa que actualmente se ofrece a los alumnos con Necesidades Educativas Especiales en un centro público de Educación Primaria. El estudio sigue una metodología de carácter cualitativo y se basa en un método biográfico-narrativo que permite dar voz a los niños y jóvenes, para mostrar su propia experiencia.

			Finalmente, los dos últimos capítulos presentan, por una parte, una investigación basada en el aprendizaje de la lengua inglesa que tiene en cuenta las habilidades del siglo XXI y las competencias clave europeas para el aprendizaje permanente. El objetivo es integrar de forma significativa las competencias digitales, multilingües y culturales en el aula de EFL. El último, tiene como punto de partida una revisión sistemática de las investigaciones empíricas que han analizado el efecto de TikTok en las aulas universitarias, incidiendo directa o indirectamente en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Los resultados obtenidos tratan de arrojar más luz sobre el uso de las redes sociales en entornos educativos.

			En resumen, este volumen de artículos de investigación multidisciplinar es un caleidoscopio de ideas y enfoques que refleja un compromiso compartido por explorar nuevas fronteras en el conocimiento, la educación y las humanidades. A través del intercambio de conocimiento entre expertos de diferentes disciplinas, se destacan soluciones innovadoras para los desafíos sociales, tecnológicos y educativos de nuestro tiempo. Cada capítulo ofrece una perspectiva única y valiosa que enriquece nuestro entendimiento en áreas tan diversas como la educación, la estética, la inclusión educativa y la cultura, subrayando la importancia de la colaboración interdisciplinaria en la búsqueda del progreso y la transformación en múltiples ámbitos.

			Antonio Martínez-Arboleda
María Soledad Villarrubia-Zúñiga
Editores

		

	
		
			

			Metodologías activas y ODS en la realización de un proyecto interdisciplinar con alumnado del grado de maestro en educación infantil

			Juan-Francisco Álvarez-Herrero
Jordi Manuel Antolí Martínez

			Universitat d’Alacant

			Abstract: There is a need to establish a connection and parity between what future teachers are taught in universities and what they will later encounter in schools. This link begins in many cases in the methodology and the way of working with the content. Specifically in the early childhood education stage, in which content and the development of skills are worked in an interdisciplinary way, it would not make sense for future teachers to be trained following subjects isolated from each other. Hence, this research seeks to verify whether the implementation of an interdisciplinary project in which four areas from the 2nd year of the teacher’s degree in early childhood education are involved, with their respective teachers and 20 students; It manages to improve student learning, as well as awareness of the SDGs and familiarization with active methodologies. The results show that, with a few small actions based on learning pills, they achieve this: the students report improving their learning. In conclusion, actions such as the one described here are very necessary in the faculties of education, in order to unite these two realities that are so needed: school and university.

			Keywords: Interdisciplinarity, Teacher Training, Early Childhood Education, Educational Innovation, SDG.

			1. Introducción

			La educación en la etapa de infantil, bajo cualquiera de las metodologías que utilicen sus docentes, sigue unos cánones donde el conocimiento se construye y las competencias se desarrollan sin que existan unos compartimientos estancos para cada una de las materias o áreas implicadas en aquello que se trabaja en los procesos de enseñanza-aprendizaje. Es decir, en esta etapa, con el alumnado más pequeño, se construye el conocimiento sin atender ni diferenciar distintas asignaturas, de forma interdisciplinar e integrada (Krogh, 1990; Krogh y Morehouse, 2020). Así, hay quienes trabajan por proyectos, otros mediante fichas de contenidos, otros por rincones, etc., pero siempre bajo una perspectiva global e integradora del saber humano (Fernández et al., 2019; García, 2021). 

			Incluso en la etapa de educación primaria, encontramos la figura de los docentes generalistas, que trabajan con su alumnado todas las áreas del conocimiento que se ven en esta etapa, a excepción de aquellas que trabajan los docentes especialistas y que son, básicamente, educación física, música y lengua extranjera. Y aunque sigue suscitando el debate y la controversia (de Pro et al., 2022), la mayoría de los estudios coinciden en afirmar una mayor conveniencia y beneficios cuando los docentes son generalistas frente a una excesiva especialización que supondría docentes especialistas para cada una de las áreas de conocimiento de esta etapa educativa (Aróstegui y Kyakuwa, 2021; Brennan et al., 2021; Truelove et al., 2019).

			Pero volviendo a la etapa de educación infantil, no hay ninguna discusión ni voces discrepantes con la conveniencia de que el docente que atienda al alumnado de estas tempranas edades lo sea de índole generalista y no varios docentes especialistas en las distintas áreas. Por ello, lo lógico sería pensar que, en la formación de los futuros docentes de esta etapa, también se trabajase y acostumbrase a los estudiantes del grado de maestro en educación infantil a trabajar de forma conjunta todas las áreas del conocimiento y contenidos. Es decir, en las facultades de educación, los futuros docentes de educación infantil deberían ser formados y familiarizados en una forma de construir conocimiento y de desarrollar sus competencias más similar a lo que en un futuro ellos deberán hacer con su alumnado. Sin embargo, en estos grados encontramos que se trabaja desde una perspectiva individualista, con diferentes docentes en cada una de las múltiples asignaturas y ramas del conocimiento en las que se les instruye, realizando su función docente de forma aislada y sin relacionarse ni participar de proyectos o acciones conjuntas con otros docentes de otras áreas. Es una realidad que, en muchos casos, las facultades de educación viven ajenas a la realidad de las aulas, creándose una brecha entre lo que se instruye a los futuros docentes y lo que luego estos van a encontrarse en las aulas de educación infantil. Como en todo, también encontramos excepciones de propuestas que integran a diversos docentes y materias en la formación de los futuros maestros (Folch et al., 2020; Franco-Vázquez y Neira-Rodríguez, 2021; Rodrigo-Segura y Ballester-Roca, 2020).

			No ponemos en duda que los futuros docentes deban conocer y desarrollar destrezas y habilidades en diversas disciplinas o materias, pero también es cierto que si en un futuro muy cercano estos futuros docentes se enfrentarán con el trabajo interdisciplinar en las aulas de infantil, también en las facultades se debiera trabajar de esta manera y no en compartimentos estancos, totalmente separados y ajenos a lo que hacen los docentes de las restantes asignaturas de un mismo curso o nivel del grado. Es necesario que los futuros maestros conozcan y practiquen modelos y metodologías pedagógicas que en un futuro van a necesitar aplicar en el aula con su alumnado. 

			No son muchos los ejemplos que hay de acciones interdisciplinares en la formación de los futuros maestros de educación infantil (Folch et al., 2020; Gilabert y Bernabé, 2020; Madrid-Vivar et al., 2014), pero todos ellos vienen a coincidir en los grandes beneficios que comportan este tipo de acciones y propuestas interdisciplinares, entre estos, de cara a que en un futuro ello repercuta favorablemente entre su alumnado de educación infantil. 

			Otra cuestión que también se debe abordar es la renovación e innovación pedagógica. No podemos seguir enseñando como hemos venido haciendo hasta ahora con el método tradicional. Son muchas las metodologías que están surgiendo en las que el alumnado se convierte en protagonista de su aprendizaje. Así, en infantil, la práctica del uso de fichas o materiales impresos, que el alumnado debe seguir y cumplimentar siguiendo unas pautas bastante fijas, es una acción que en ocasiones presenta pocos beneficios en el aprendizaje frente a otras acciones más activas, donde el alumnado goza de libertad para experimentar, indagar, descubrir, tomar conciencia, etc. por sí mismo, y no encajonado en los límites que un material preconcebido le supone. No estamos diciendo que las fichas o este material impreso que ofrecen muchas editoriales no sea el ideal o adecuado para determinados aprendizajes, pero sí decimos que en la educación se debería apostar más por introducir otras metodologías activas en aquellos casos en los que estas pueden generar un mayor beneficio en el aprendizaje del alumnado (Berrón y Arriaga, 2022).

			Y, por último, pero no por ello menos importante, vemos que, salvo algunas excepciones, la escuela se está quedando bastante lejos de tomar conciencia sobre la problemática de nuestro mundo y vive en muchos casos ajena a los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS). Unos objetivos que se lanzaron con la idea de alcanzar para el 2030 un mundo que fuese sostenible, y en el que la educación tiene un papel muy importante a jugar, tanto en la acción como en la concienciación de los estudiantes. Pues precisamente estos estudiantes son los ciudadanos que van a heredar este mundo y de ellos va a depender que este siga el vertiginoso camino de deterioro y destrucción que ha iniciado, o si se le va a poner remedio para que la vida siga siendo posible en las mejores condiciones. Esta acción y concienciación debe ser trabajada en las escuelas e instituciones educativas. Y, más aún, desde la educación infantil, pues justamente a estas edades es cuando se empiezan a fundamentar los pilares y los cimientos de las personas. Y qué mejores cimientos, que ya desde bien pequeños puedan consolidar unos principios básicos en procurar tener un mundo mejor, un mundo más sostenible basado en el respeto y el cuidado del mismo. Para que esto sea posible, es decir, que los estudiantes de educación infantil adquieran conciencia y actúen en el cumplimiento de los ODS, es necesario que sus docentes también estén concienciados y dispuestos a trabajarlos en sus aulas. Y para llegar a que esto se produzca, también desde las facultades de educación se debe trabajar con el ejemplo (Gavilán-Martín et al., 2022). Es decir, se debe de incorporar el trabajo de los ODS en las aulas universitarias de los futuros docentes de educación infantil, para que cuando estos lleguen a sus aulas, sean capaces de actuar y concienciar a su alumnado. Solo si lo han trabajado previamente y se han concienciado con el problema, se podrá seguir trasladando este grado de concienciación y acción a sus discentes.

			Todo esto nos lleva a plantear una propuesta de proyecto interdisciplinar en el que además de interactuar entre diferentes asignaturas con alumnado del Grado en Maestro en Educación Infantil, se hace desde la implicación y la implementación de metodologías activas y con el tema transversal de los ODS como contenido del proyecto, pero sin dejar de lado que desde cada una de las asignaturas implicadas se trabajan y desarrollan contenidos y competencias propias de cada una de ellas, muchas de las cuales son coincidentes entre estas materias implicadas. Con todo ello, esta investigación busca comprobar el funcionamiento y las percepciones del alumnado sobre este tipo de prácticas interdisciplinares y si ellas facilitan y mejoran su percepción del aprendizaje desarrollado. Además, dado que se ponen en juego los ODS y las metodologías activas, también se pretende comprobar si este tipo de prácticas mejora el nivel de conocimiento y de concienciación sobre los ODS, así como la percepción que sobre las metodologías activas adquieren estos futuros docentes y si esta los anima a, en un futuro, aplicarlas también con su alumnado. A modo de hipótesis de trabajo, cabe decir que esperamos que:

			•El alumnado considerare este tipo de prácticas como beneficiosas, ya que, por ejemplo, ello evitará la repetición de contenidos entre distintas asignaturas.

			•Respecto a los ODS, la propuesta aquí trabajada permitirá mejorar su nivel de conocimiento y concienciación sobre los mismos.

			•Y, frente a las metodologías activas, esperamos encontrar que el alumnado las considerare más motivadoras y beneficiosas para el aprendizaje de su futuro alumnado.

			2. Método 

			La propuesta aquí planteada de realización de un proyecto interdisciplinar mediante la implementación del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y con el tema transversal de los ODS como contenido vehicular obedece a una metodología de estudio de caso, de carácter descriptivo y en el que se analizan de forma cuantitativa las percepciones de los estudiantes implicados y sus resultados académicos mediante instrumentos como un cuestionario y una rúbrica creados ad hoc. 

			

			2.1. Descripción del contexto y de los participantes

			La propuesta del proyecto interdisciplinar se llevó a cabo con 20 estudiantes de 2º curso del Grado en Maestro en Educación Infantil de la Universidad de Alicante en su Campus de Alcoi. La muestra se reduce a tan solo 20 estudiantes, ya que estos son los que coinciden en estar matriculados durante el curso académico 2022-2023 en las cuatro asignaturas de 2º curso implicadas en esta primera fase del proyecto. Hablamos de primera fase, ya que está previsto que durante el próximo curso 2023-2024, el proyecto tenga una continuación con los mismos estudiantes, pero ya en 3r curso y con otras asignaturas.

			Las asignaturas implicadas en esta fase del proyecto son: Didáctica del Conocimiento del Medio Natural (DCMN), Didáctica del Conocimiento del Medio Social y Cultural (DCMSC), Habilidades Comunicativas y Lectoescritura en Castellano (HCLCE) y Habilidades Comunicativas y Lectoescritura en Catalán (HCLCA). 

			Las características del alumnado participante son singulares y obedecen a las particularidades que tiene este en el Campus de Alcoi de la Universidad de Alicante. Se trata de alumnado que es mayoritariamente de otras poblaciones de las provincias de Alicante y Valencia, y tan solo una estudiante de las 20 es de Alcoi. Por la localización del campus, y dada la diversa procedencia del alumnado, hace que todos los estudiantes vivan en el entorno más próximo al campus, que todos se conozcan y que exista una buena relación entre ellos. Esta característica también facilita que, a la hora de trabajar en grupos, la creación, gestión y funcionamiento de los mismos sea mucho más fácil.

			Las edades de los estudiantes están comprendidas entre los 19 y los 42 años, siendo 7 hombres (35 %) y 13 mujeres (65 %). Este porcentaje tan elevado de hombres en un curso del grado de maestro en educación infantil es algo inusual, ya que, en la mayoría de las ocasiones, el porcentaje de hombres no llega a ser superior al 5 %. 

			2.2. Instrumentos

			Se construyeron dos instrumentos para la recogida de datos:

			•Cuestionario: en el que se recogen preguntas sobre las percepciones de los estudiantes acerca del trabajo interdisciplinar, sobre el uso de metodologías activas en el aprendizaje y sobre su grado de conocimiento y concienciación sobre los ODS. Se puede ver el cuestionario en el Anexo 1. Este cuestionario se pasó tanto antes como después de realizar la acción o propuesta interdisciplinar con los estudiantes.

			•Rúbrica de evaluación: se confeccionó una rúbrica de evaluación de los productos realizados por el alumnado en esta propuesta de intervención. En su elaboración participó todo el profesorado implicado en el proyecto, y se puede ver en el Anexo 2.

			2.3. Procedimiento

			Antes de llevar a cabo el proyecto, se pasó el cuestionario confeccionado para saber tanto el grado de conocimiento y concienciación que sobre los ODS tenía el alumnado participante, así como sus percepciones sobre la idoneidad de utilizar metodologías activas y propuestas interdisciplinares en el aprendizaje. 

			Tras ello, y de forma coordinada entre los docentes de las cuatro asignaturas implicadas en la propuesta, se desarrolló la actividad-proyecto. Primero, desde las asignaturas implicadas, y tras haber formado grupos de 2 o 3 estudiantes, se les dio a conocer la propuesta (con sus características, temporalización, rúbrica de evaluación, etc.), los ODS y las herramientas y estrategias pertinentes para llevar a cabo el proyecto (basado en la metodología activa del ABP). Se les pidió que realizasen, como productos finales, un par de píldoras de aprendizaje sobre los ODS, en cada grupo. 

			Las dos píldoras debían obedecer a los criterios establecidos en la rúbrica de evaluación; una debía ser en castellano y la otra en catalán. Además, una debía estar dirigida a concienciar y actuar sobre los ODS con el resto de compañeros participantes de la propuesta (es decir, sus compañeros de grupo de 2º curso del grado de Magisterio en Educación Infantil), y la otra píldora debía estar dirigida a concienciar y actuar sobre los ODS, pero con su futuro alumnado de educación infantil. También, y siguiendo los principios del ABP, estas píldoras, posteriormente, debían exponerlas al resto de estudiantes de su grupo-clase y al profesorado de la propuesta (los cuatro docentes implicados). Tras ello, se les volvió a pasar el mismo cuestionario inicial para de esta forma comprobar si se dan diferencias con respecto al inicio de la propuesta. 

			3. Resultados

			3.1. Resultados sobre los ODS 

			Atendiendo a las preguntas del cuestionario sobre conocimiento acerca de los ODS y comparando las respuestas obtenidas antes y después de la intervención, podemos ver en la Tabla 1 cómo se produce una mejora muy notable entre las respuestas dadas antes y después de trabajar las píldoras de aprendizaje sobre los ODS. 

			

			Tabla 1. Comparación de las respuestas acertadas de 
las preguntas 3 a la 12 antes y después de la intervención
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			Tal y como se desprende de la Tabla 1, el desconocimiento del concepto de los ODS es bastante alarmante, pues solo 4 estudiantes conocen el significado de los ODS, y 3 son los que conocen cuántos hay y qué persiguen. Otro tanto ocurre cuando profundizamos un poco en los enunciados y metas de los ODS, pues vemos que inicialmente el alumnado no conoce prácticamente nada sobre estos, y solo la fecha del 2030 es lo único que llega a conseguir 6 respuestas correctas. Por el contrario, tras la realización de la propuesta, los porcentajes de acierto se sitúan todos por encima del 80 % (16 aciertos o más), alcanzándose el 100 % en 6 de las 10 preguntas.

			De las píldoras realizadas por los estudiantes y sus exposiciones, a raíz de las evaluaciones con la rúbrica descrita (Anexo 2), y de sus evaluaciones, que contemplaron tanto la heteroevaluación como la auto y la coevaluación, se desprende que el aprendizaje y conocimiento sobre los ODS mejoró mucho con respecto al principio de la intervención, así como también su nivel de concienciación; de las propuestas presentadas, se desprendían acciones y principios sólidos que ponen de manifiesto el compromiso y las acciones presentes y futuras del alumnado hacia un mundo más sostenible.

			

			3.2. Resultados sobre las metodologías activas y las acciones interdisciplinares

			También se obtienen resultados muy semejantes entre el grado de aceptación, antes y después de la intervención, sobre las metodologías activas y los proyectos o acciones interdisciplinares en la mejora del aprendizaje. Tal y como se aprecia en la Tabla 2, el grado de percepción de la mejora que se constata entre el alumnado es muy superior tras la intervención.

			Tabla 2. Comparación del grado de aceptación de las 
metodologías activas y de las acciones interdisciplinares 
antes y después de la intervención

			
				
					
					
					
					
					
					
				
				
					
							
							
							Media antes

						
							
							σ antes

						
							
							Media después

						
							
							σ después

						
							
							Diferencia

						
					

					
							
							15. Metodologías activas

						
							
							2.90

						
							
							0.641

						
							
							4.15

						
							
							0.745

						
							
							+1.25

						
					

					
							
							16. Proyectos o actividades interdisciplinares

						
							
							2.85

						
							
							0.813

						
							
							4.30

						
							
							0.657

						
							
							+1.45

						
					

				
			

			Se aprecia una mayor aceptación en la mejora del aprendizaje por parte del alumnado hacia el uso e implementación de proyectos y acciones interdisciplinares, que logran una media después de la intervención de 4.30 frente a los 2.85 puntos que tenía de aceptación antes de la misma.

			4. Discusión y conclusiones

			A la vista de los resultados obtenidos, y atendiendo a los objetivos planteados, comprobamos que la implementación de proyectos interdisciplinares mejora la percepción del aprendizaje logrado por los estudiantes del grado de magisterio en educación infantil participantes en este estudio de caso. 

			

			Estos resultados están muy en coherencia con los de estudios similares (Folch et al., 2020; Gilabert y Bernabé, 2020; Madrid-Vivar et al., 2014) y ponen de manifiesto que estas acciones logran beneficios en el aprendizaje del alumnado de los grados de educación. 

			Llegamos a la conclusión de que este tipo de intervenciones son muy necesarias en la formación inicial de los docentes, pues garantizan en un futuro una intervención hacia los ODS, hacia las metodologías activas y hacia los proyectos interdisciplinarios. No solo favorecen el aprendizaje de los futuros docentes, sino que garantizan que en un futuro también mejore el de sus discentes. Sin embargo, tenemos que reconocer que al igual que afirman Peixoto-Pino et al. (2019), se requiere de unos docentes coordinados y con una iniciativa pedagógica común para poder llevar adelante con éxito este tipo de proyectos interdisciplinares. 

			Somos conscientes de que la muestra es muy pequeña para ser significativa y que estamos ante un estudio de caso. Además, se trata de un estudio de caso muy singular y que se beneficia de las especiales particularidades que se dan en el contexto y la realidad del Campus de Alcoi de la Universidad de Alicante. Pero sí que sirve esta investigación para poner de manifiesto que acciones e intervenciones como la aquí descrita son muy necesarias en los grados de educación, no solo para fomentar la interdisciplinariedad, que es lo que van a tener que practicar en un futuro estos estudiantes, sino también por la concienciación en los ODS y la puesta en marcha de caminos de innovación pedagógica con el uso de las metodologías activas. Está en el ánimo de los autores seguir profundizando en esta línea de investigación, tanto en un futuro inmediato con la segunda fase de este proyecto, como en un futuro a largo plazo en llevar estas intervenciones al resto de cursos y niveles de la universidad.
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			6. Anexos

			Anexo 1. Cuestionario

			* Obligatorio

			1.Género *

			a.Hombre.

			b.Mujer.

			c.Prefiero no decirlo.

			¿Qué sabes sobre los ODS?

			2.Edad *

			3.¿Qué significa ODS? * (Marca solo una respuesta)

			a.Objetivos Docentes Significativos.

			b.Objetivos de Desarrollo Sostenible.

			c.Objeto Didáctico Significativo.

			d.Objeto de Diseño Significativo.

			4.¿Cuántos ODS hay? * (Marca solo una respuesta)

			a.10

			b.15

			c.17

			d.23

			

			5.Los ODS persiguen...* (Marca solo una respuesta)

			a.Proteger el planeta y garantizar la prosperidad de todas y todos.

			b.Mejorar el aprendizaje del alumnado.

			c.Mejorar el aprendizaje del profesorado.

			d.Mejorar el sistema educativo.

			6.¿Cuál de los siguientes NO es un ODS? * (Marca solo una respuesta)

			a.Garantizar una educación inclusiva, equitativa y de calidad.

			b.Promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos.

			c.Mejora de la felicidad.

			d.Hambre cero.

			7.Los ODS tienen un principio transversal: * (Marca solo una respuesta)

			a.No dejar a nadie atrás.

			b.Carpe diem.

			c.Educación de calidad siempre.

			d.Todos a una por una educación pública.

			8.Los ODS solo son para: * (Marca solo una respuesta)

			a.Las grandes corporaciones.

			b.Las escuelas de infantil, primaria y secundaria.

			c.Las universidades.

			d.Para todas y todos: empresas, ciudadanos, administraciones, escuelas, universidades, ...

			9.¿Podemos cada uno de nosotros contribuir al cumplimiento de los ODS? * (Marca solo una respuesta)

			a.No, solo pueden los equipos directivos.

			b.No, solo puede el profesorado.

			c.No, solo puede el alumnado de colegios e institutos.

			

			d.Sí, con pequeñas contribuciones como reciclar.

			10.¿Cuál es la fecha propuesta para conseguir estos ODS? * (Marca solo una respuesta)

			a.Cuando se pueda.

			b.En el 2050.

			c.En el 2030.

			d.Cuando cambie la ley educativa.

			11.¿Cuál es la meta del ODS 4: Educación de Calidad? * (Marca solo una respuesta)

			a.Conseguir una tasa de fracaso escolar cero.

			b.Asegurar el acceso de todos los hombres a una formación técnica, profesional y superior de calidad.

			c.Asegurar que todas las niñas y todos los niños terminan la enseñanza primaria y secundaria, que debe ser gratuita, equitativa y de calidad y producir resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos.

			d.Reducir considerablemente el número de docentes calificados.

			12.¿Quiénes son encargados de cumplir los ODS? * (Marca solo una respuesta)

			a.Los docentes de toda España.

			b.Cada uno de los países firmantes de la Agenda 2030, en bases a sus propios criterios y necesidades.

			c.Alumnado y profesorado de toda España.

			d.Los países de la Unión Europea.

			13.Durante el pasado curso o el pasado cuatrimestre, trabajaste los ODS en ¿alguna asignatura? (Contesta Sí o No y explica brevemente tu respuesta) *

			

			14.¿Cuál es tu opinión sobre los ODS? ¿Crees que deberían trabajarse en el grado de magisterio que te encuentras cursando? *

			Respecto a tu forma de aprender:

			15.¿Crees que el uso de las metodologías activas puede mejorar/mejora tu forma de aprender? * (En una escala del 1: poco o nada, al 5: Mucho).

			16.¿Crees que la realización de proyectos o actividades interdisciplinares (en la que se implican diferentes asignaturas) puede mejorar/mejora tu forma de aprender? * (En una escala del 1: poco o nada, al 5: Mucho).

			17.¿Has realizado alguna vez algún proyecto o actividad interdisciplinar? Y si tu respuesta ha sido sí, ¿cómo te has sentido? ¿Cuáles son tus impresiones al respecto? *

			18.A partir de tu conocimiento y experiencia actual sobre el uso de metodologías activas, ¿estarías dispuesto/a a implementarlas en un futuro con tu alumnado?

			19.A partir de tu conocimiento y experiencia actual sobre el uso de propuestas interdisciplinares, ¿estarías dispuesto/a a implementarlas en un futuro con tu alumnado?

			20.A partir de tu conocimiento y experiencia actual sobre los ODS, ¿estarías dispuesto/a a trabajarlos en un futuro con tu alumnado?

			

			Anexo 2. Rúbrica de evaluación de los proyectos

			
				
					
					
					
					
					
					
				
				
					
							
							
							EXPERTO (4)

						
							
							AVANZADO (3)

						
							
							APRENDIENDO (2)

						
							
							NOVEL (1)

						
							
							PESO

						
					

				
				
					
							
							1. Duración

						
							
							La duración del producto es la adecuada (de 3 a 5 minutos, si es video; o lectura de 2 a 4 minutos).

						
							
							La duración del producto o no llega o se pasa, pero no se ve que sobre o falte.

						
							
							La duración del producto o no llega o se pasa, pero hay momentos en los que sobra tiempo o falta tiempo.

						
							
							La duración no se ajusta para nada a lo que se pedía y, o queda muy corto o demasiado largo.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							2. Recursos

						
							
							Todos los recursos que se hacen servir son propios.

						
							
							Los recursos utilizados son propios o si son ajenos, se respetan las licencias de uso.

						
							
							Hay recursos propios, pero en los ajenos utilizados no se respetan las licencias de uso.

						
							
							Se utilizan recursos ajenos y no se respetan las licencias de uso de los recursos mencionados.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							3. Expresión

						
							
							El mensaje se transmite con una expresión clara, directa y concreta, fácilmente comprensible.

						
							
							la expresión, la mayoría de las veces es clara y directa.

						
							
							La expresión algunas veces no es clara ni directa.

						
							
							El mensaje que se transmite no lo hace con una expresión clara y comprensible para todos.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							4. Comprensión

						
							
							El mensaje que se transmite es fácilmente comprensible por todo el mundo.

						
							
							el mensaje se comprende la mayoría de veces.

						
							
							El mensaje hay momentos en que no se comprende.

						
							
							El mensaje no llega a comprenderse nada en absoluto.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							5. Impacto, ritmo y fluidez

						
							
							El mensaje es impactante (de un solo vistazo si es imagen fija), o con un ritmo y fluidez apropiada (si es vídeo o audio).

						
							
							El mensaje tiene momentos / imágenes / texto impactante la mayoría de veces.

						
							
							El mensaje hay veces que no tiene momentos / imágenes / texto impactante/s.

						
							
							El mensaje no consigue impactar (de un vistazo si es imagen fija), o no tiene ni un ritmo ni una fluidez apropiada (si es vídeo o audio).

						
							
							10 %

						
					

					
							
							

							6. Estructura textual

						
							
							Se utiliza un género textual adecuado a la intención comunicativa.

						
							
							Se utiliza un género textual adecuado a la intención comunicativa la mayoría de veces.

						
							
							Se utiliza un género textual adecuado a la intención comunicativa algunas veces.

						
							
							No hay ninguna estructuración del texto ni se tiene en cuenta la intención comunicativa.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							7. Corrección lingüística

						
							
							La corrección equivale a un B2+ o superior.

						
							
							La corrección equivale prácticamente a un B2.

						
							
							La corrección no llega a un B2, pero es superior a un B1.

						
							
							La corrección es inferior a un B1.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							8. Contenido

						
							
							Hay una implicación total con uno o más ODS, incluyendo algunas de sus metas.

						
							
							Hay implicación con uno o más ODS, incluyendo algunas de las sus metas.

						
							
							Se hace mención a los ODS, pero sin llegar a profundizar en alguna de sus metas.

						
							
							Casi no hay mención a ningún ODS ni a la sostenibilidad. No hay ninguna relación.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							9. ODS en el mundo de la educación

						
							
							Hacen referencia y además dicen cómo trabajarlos en el aula.

						
							
							Hacen referencia y además dicen cómo trabajarlos en el aula, pero sin entrar en detalles.

						
							
							Se refieren, pero sin decir cómo trabajarlos en el aula.

						
							
							No hacen referencia.

						
							
							10 %

						
					

					
							
							10. Concienciación

						
							
							Consigue implicar al alumnado tanto en la reflexión como en la acción para propiciar cambios.

						
							
							Consigue implicar al alumnado en la reflexión, pero no llega a alcanzar la implicación con acciones por propiciar el cambio.

						
							
							Promueve alguna reflexión, pero de forma vaga y temporal.

						
							
							No se invita ni a la reflexión ni a la acción para remediar el problema.

						
							
							10 %
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